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ABSTRAKT

Hlavnim cilem disertacni prace je vymezit vztah finanéni a matematické
gramotnosti zaka stredni skoly pomoci vhodné navrzené metodologie. Jejim
zameérem je zjistit, zda a v jaké mire se zakovy ziskané matematické znalosti
a dovednosti promitaji do rozvoje jeho finanéni gramotnosti.

Studované problematice finanéniho vzdélavani (zvysSovani Urovné financéni
gramotnosti jedince) je vénovana v soucasné dobé velka pozornost. K zivotu
v moderni spolecnosti je potreba, aby jedinec byl financné gramotny, tj. byl
schopen se plné adaptovat ménicim se podminkam na financ¢nich trzich. Proces
vzdélavani jedince zapocina jiz v Gtlém détstvi. Prace se zaméruje na zaky
strednich skol, kteri se jiz v prubéhu studia stavaji pravné dospélymi, tj. mohou
uzavirat zavazné smlouvy.

Dizertacni prace je pro prehlednost rozdélena na dvé zakladni ¢asti, teoretickou
a empirickou. Teoreticka cast nabizi ¢tenari ucelenou resersi dostupné odborné
literatury vénované resené problematice. V teoretické casti jsou definovany obé
gramotnosti, tj. finanéni a matematick4, a diskutovan jejich vztah. Ctenat je
dale seznamen s problematikou finan¢niho vzdélavani v Ceské republice
a v zahranici.

V empirické c¢asti prace je popsana metodologie realizovaného smiseného
vyzkumu, ktery propojil metody kvantitativniho (dotaznik, didaktické test)
s metodami kvalitativniho (rozhovor) Setreni za pomoci metody triangulace dat
tak, aby se zvysila jeho validita. Respondenti byli zaci maturitnich rocniku
gymnazii a strednich odbornych kol s rozsirenou vyukou ekonomickych
predméta napric Ceskou republikou. Podarilo se ziskat dostatecny vzorek tak,
aby bylo dosazeno celkové urovné 95 % spolehlivosti.

Vyzkum vztah finanéni a matematické gramotnosti potvrdil. Prokazal, ze
zakovy matematické znalosti a dovednosti jsou jednim z efektivnich nastroja
rozvoje jeho financni gramotnosti. Dale ukazal, ze financni vzdélavani mize byt

1 prinosné pro samotnou vyuku matematiky.

Klic¢ova slova:

Financéni gramotnost, finanéni chovani, finan¢ni vzdélavani, matematicka
gramotnost, matematické vzdélavani, smiseny vyzkum.



Abstract

The main aim of the dissertation is to define if there is a correlation between
financial and mathematical literacy of high school pupils using a suitably
designed methodology. Its aim i1s to determine whether and to what extent the
pupils” acquired mathematical knowledge and skills translate into the
development of their financial literacy.

The issue of financial educationis currently being studied. To live in a modern
society, it is necessary for an individual to be financially literate, ie able to fully
adapt to the changing conditions on the financial markets. The process
of education begins in early childhood. The thesis focuses on secondary school
pupils, who already become legally adults during their studies, ie they can
conclude binding contracts.

The thesis 1s divided into two basic parts, theoretical and empirical.
The theoretical part offers the reader a comprehensive search of available
professional literature related to the issue. The theoretical part defines both
literacies, ie financial and mathematical, and discusses their relationship.
The reader is also acquainted with the issue of financial education in the Czech
Republic and abroad.

The empirical part describes the methodology of the implemented combined
research, which links the methods of quantitative (ie questionnaire, didactic
test) with the methods of qualitative (ie interview) survey with the help of the
data triangulation method in order to increase its validity. The respondents
were pupils of grammar schools and secondary technical schools with extended
instruction in economic subjects across the Czech Republic. A sufficient sample
was obtained to achieve a total 95% reliability level.

Research has confirmed that there is a significant correlation between financial
and mathematical literacy. It showed that a pupil's mathematical knowledge
and skills are one of the effective tools for developing their financial literacy.
It also showed that financial education can also be beneficial for teaching
mathematics itself.

Keywords:

Financial literacy, financial behavior, financial education, mathematical

literacy, mathematical education, combined research.



Obsah

UVOA coeiiiiiiiiiiiinnnentiiiiiisiiiinnseesiiiissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnses 8
TeOretiCRA CASt.cciiiiiiiiiiiiiiiiirriirninnnninnnsnnssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 11
1 Definice financéni gramotnostl........cccceeeeeiiiiiieeiiiiiiieeeeeieeeeeeeee e, 11
1.1 Problematika soucasnych definic...........cccoeeeeeiiiiiiiiiiiiineeeeniieiiiiiinnn. 11
1.2 Definice gramotnostl JEdINCe......coccevivueeiiiiiiieeeiiiiiieeeeeeieee e 13
1.3 Definice financni gramotnostl.........ccceeeeiiiviiieeiiiiiiieeeiiiiieeeeeeeeeeeeeeenn 14
1.4 Casov§7 rozmeér finanéniho chovani.........cccooeeeiiiiiiiiiiiiiieee e, 16
1.5 Financni gramotnost v Ceské republice ........ovvvviiieeeeiiieee 18

2 Financéni vzdelavani...............uuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeiaaeees 20
2.1 Definice pojmu finanéni vzdelavani..........cccccceoevvviviiiiieeeeeeeeeieiiinnnn. 23
2.2 Obsahovy ramec financéni gramotnosti.....cccceeeevvvvvvviiieeeeeeeerererniinnnnn. 24
2.3  Financni vzdelavani Ve SVELE ...........uuuvvvirivrviiiiiiiiiiiiiiiiiiaeeeeaeaeaeaeeneeees 26
2.4  Finanéni vzdélavéani v Ceské republice .......ccoeeeeeiiiiiiiiie 28

3 Matematicka gramotnost .....cccoeeeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 33
3.1 Definice matematické gramotnosti..........cccceeeeeeeeiiiiiiiiiiiiiiiieee e, 33
3.2 Matematické vzdelavani .........cccccceviiiiiiiiiiiiiiieee 36
3.3 MatematiZace.......cccuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 36
3.4  Matematicka GzZKOSt ......uuuviiiiiiiiiiiiiiiiiieece e 37

4 Vztah matematické a finanéni gramotnosti........cccccevevvieiiiiiiiiiiienennn... 38
EmPIricKA CAST .....ccoovviieiiie e 45
5 Vymezeni vyzkumného tématu..........ccceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 45
5.1 Vymezeni cile vyzKumMU.........ccoeeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeee, 46
5.2  Definice proménnych........ccccceeeiiiiiiiiiiiiiieeee, 47
5.3  Vyzkumné otazKy, RYyPOotézy......cccceeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeieeeeiceeeeeeeeeeeeea, 48

6 Metodologie hlavniho vyzkumu .........ccceeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee, 51
6.1  Volba vyzkumného pristupu ......ccceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeceicceeee e, 51
6.2  VyzKUMNY dESIZN . .ciiiiieiiiiiiiie e e aees 51
6.3 Metody kvantitativniho vyzkumu..........c..coooviieiiiiiiiinniiiiieeeee 52
6.4 Metody kvalitativniho vyzKumu............cccviiiieeeiiiiiiiiiiieee e, 54

7 PredvyzKum .....ccoooviiiiiiee e 56
7.1 Didakticky teSt coovvvniiiiiiiee e 56
7.2 Dotaznik Pro ZAKY......cceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiee et 71
7.3  Dotaznik pro UCILELE .......cccooivvviiiiiiiiee e 74

8 Hlavni vyzKumneé Sereni...........cooeeiiiiiiieeiiiiiiieeeeiiiieeeeeeeee e 75



8.1 Kvantitativni vyzkum — analyza dat..........ccccoeeeiviiiieiiiiiiineiiiiiee 75

8.2 Kvalitativni vyzkum — analyza dat .............cooeeeiiiiiiieiiiiiiieinn, 109

9 DISKUSE ... 141
ZIAVET ..uuueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 152
ZiATOJE cuunneeeeeenneeereenneeereeenseceeeeassecssssassecsssssssssssssassssssssnsssssssssssssssssnsssssssnnnssssssnns 154
Seznam v1oZenych ObBJEeKtl...ccccueriirreuuunceieeeeeiieeennncceieeeeeeeeeennnssssseeeeesessssnnes 165
Seznam tabULEK ......coooviiiiiiiiiiiii e 165
SEZNAM GTATT..ooiiiiiiiieeii et e e e e e e e e e e e e eeaaaas 166
Seznam obrazovych Prilon........cccoooiiiiiiiiiiiiiii e 166
Seznam Prilon ... 167
Didakticky te@St ZAKA ..uuueeeeeiiiiiiiiiiieeee e 168
Dotaznik k didaktickému testu ZaKa............uuvvvvviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiaeenens 170
Dotaznik ZAKA........c.evviiiiiiiiiieiee e e 171

DOtaZNTK UCILELE. ... e e 173



Uvod

Zéci stfednich $kol v Ceské republice (dale CR) se stavaji v pribéhu svého studia
pravné dospélymi, a mohou tak uzavirat zavazné smlouvy. Ty se mohou at
pozitivné, nebo negativné promitnout do jejich budouciho osobniho (rodinného)
rozpoc¢tu. Vzhledem k neustalym zménam na financnich trzich, je pro né tézké
jednotlivé produkty a sluzby porovnavat a efektivné je vyuzivat v konkrétnich
zivotnich situacich. Je proto nutné, aby si mlady c¢lovék v prubéhu pocatecniho
vzdélavani osvojil zakladni znalosti a dovednosti, které mu umozni se plné
adaptovat ménicim se podminkam na finanénim trhu, jehoz se stava soucasti.
Vychazime z predpokladu, ze takto erudovany zak je schopen si spravné vybrat
potrebny produkt nebo sluzbu, a to 1 s ohledem na svoji budoucnost. ,,Financéni
gramotnost radime mezi zdkladni znalosti, kterou lidé potrebuji, aby prezili

v moderni spole¢nosti® (Kim, in Houston, 2010, priloha 2 ¢lanku).

Organy statni spravy CR zapodaly revizi s ndslednou koordinaci finanéniho
vzdélani v CR na pocatku 21. stoleti. Aby se dosahlo co nejvétsiho
celospolecenského prinosu, byl tento proces postaven na dialogu verejného sektoru,
spotrebitell a finanéniho trhu. Takto vytvorend pracovni skupina pro financéni
vzdélavani vypracovala dokument, ktery v roce 2010 pod nazvem Narodni strategii
finan¢éniho vzdélavani (dale NSFV) (aktualizovana verze dokumentu Strategie
finanéniho vzdélavani z roku 2007, dile v textu SFV) schvilila vlada CR
(NSFV, 2010). V tomto dokumentu jsou vymezeny hlavni problémy a navazujici
prioritni ikoly v této oblasti, véetné specifickych tloh klicovych aktéra s darazem
na roli subjekta verejné spravy. Autori strategie si kladou za cil rozvoj a zvyseni

arovneé finanéni gramotnosti diky ucelenému systému finan¢niho vzdélavani.

Pro cilovou skupinu zakt byl jiz v roce 2005 vypracovan material pod nazvem
Systém budovani financni gramotnosti na zakladnich a strednich skolach (dale
SZS), v némz je jednak konkretizovano pozadované ucivo finanéni gramotnosti, tak
1 ocekavané vystupy zaku. Soucasti materialu SZS jsou Standardy financéni
gramotnosti podle turovné vzdélavani, které byly néasledné implementovany
do prislusnych  schvalenych ramcovych vzdélavacich programa (RVP).

Implementace byla dokoncena v roce 2013.



Skoly tak maji povinnost deklarované vysledky a ucivo zaradit do svych

konkretizovanych skolnich vzdélavacich programu (SVP).

Jednotlivé stredni skoly se k témto pozadavkum postavily riznymi zpusoby, jak
bylo zjisténo vyzkumem autora (Kazda, 2013), nebo publikovano ve zpravé Ceské
skolni inspekce z roku 2013 (CSI, 2013). Pozadované ucivo a ocekavané vystupy
skoly zaclenily nejéastéji do nékterych z jiz vyucovanych predmétt (matematika,
zaklady spolecenskych véd a ekonomie). Nékteré vsak poskytly finanénimu
vzdélavani vétsl asovy prostor formou samostatného predmétu. Zprava CSI
poukazuje na fakt, zZe neexistuje ucelena metodika financniho vzdélavani v CR.
Pri studiu zahrani¢nich publikacich a vyzkumt bylo zjisténo, ze financéni
vzdélavani se v ruznych statech realizuje podobnymi zptsoby (Amagir, 2018,

Amezcua, 2017).

Statni organy nekterych statd, jakymi jsou napr. Mexiko, Velka Britanie, vybrané
staty USA (podrobnéji v publikaci International Handbook of Financial Literacy,
2016), se rozhodly posilovat uroven financ¢ni gramotnosti svych zaka pri vyuce
matematiky. Mezinarodni vyzkumy organizace PISA, ale i dalsi autora (Houston,
2010, Lusardi a Mitchell, 2007, 2017, Jayaranaman a kol, 2018, Skagerlund a kol.,
2018, a dalsi) se shoduji, ze matematické znalosti a dovednosti prispivaji k rozvoji
finanéni gramotnosti zaka. Predpokladame tedy, Ze pokud by se tento vztah
prokazal 1 v pripadé zakua strednich skol v CR, mohlo by prispét k zefektivnéni

vyuku financ¢ni gramotnosti a matematiky.

V ramci disertacniho vyzkumu si tak klademe za cil prokazat vztah matematické
a financni gramotnosti zaka stredni skoly. Vhodné navrzena metodologie vede
ke zjisténi, zda a v jaké mire se zakovy ziskané matematické znalosti a dovednosti

promitaji do rozvoje jeho finan¢ni gramotnosti.

Disertacni prace je pro prehlednost rozdélena do dvou casti, na teoretickou
a empirickou. Teoreticka cast je ¢lenéna do ¢tyr na sebe navazujicich tematickych
celki — kapitol, jejichz zamérem je poskytnout c¢tenari uceleny pohled
na problematiku obou studovanych gramotnosti, tj. matematické a financni,

a financéniho vzdélavani.



Prvni kapitola teoretické ¢asti se vénuje problematice soucasnych definic finanéni
gramotnosti. Prozatim neni mezinarodni shoda na obecné prijimané definici, coz
se do jisté miry se promita do problematiky meéreni a porovnani irovné financ¢ni
gramotnosti sledovanych jedincta. Prostrednictvim diskutovanych definic FG
autor. mezinarodnich vyzkuma se c¢tenar hloubéji seznami s danou
problematikou. V ramci CR je obecné prijimana definice FG publikovana
v dokumentu Systém budovani financ¢ni gramotnosti na zakladnich a strednich

skolach, ktera reflektuje vétsinu z diskutovanych definic.

V druhé kapitole je definovan termin financni vzdélavani, které je chapano jako
nastroj k budovani a posilovani financéni gramotnosti zaka. V souvislosti
s finan¢nim vzdélavanim jsou definovany 1 dalsi terminy, které jsou s nim spjaty:
finan¢ni zpusobilost, financéni socializace a finanéni kompetence. Dale je Ctenar
seznamen s realizaci finanéniho vzdélavani ve svété. Neni zde opomenut 1 uceleny

pohled na finanéni vzdélavani v CR pomoci nékolika prizkumt a zpravy CSI.

V dalsi kapitole je definovana matematicka gramotnost, proces matematizace
a matematicka uzkost, ktera se ukazuje byt vlivhym faktorem ve snaze posilit
finanéni gramotnost jedince. Je zde i1 poukazano na prinos matematického
vzdélavani, které by mélo mit smysl a které by zak meél pokladal za uzitecné

(Hejny, Kurina, 2009).

V posledni kapitole teoretické casti je diskutovan samotny vztah matematické

a financ¢ni gramotnosti na zakladé dostupnych odbornych clankt a vyzkuma.

V ramci empirické casti je ctenari predstavena metodologie vyzkumu. Na zakladé
vymezeného hlavniho cile diserta¢niho projektu byly formulovany dil¢i cile
a vyzkumny problém. Ty byly nasledné transformovany do vyzkumnych otazek,
které jsou zde uvedeny. Vzhledem k povaze reseného problému byl zvolen smiseny

vyzkum, ktery je zde popsan a vyhodnocen v samostatné kapitole Diskuze.
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Teoreticka cast

Klicovym predmétem vyzkumu je finanéni gramotnost zaka stredni skoly.
Predpokladem korektniho vyzkumu je, ze klicovy pojem je radné definovan. Autori
zabyvajici se analyzou vyzkumt financéni gramotnosti (napi. Houston, 2010)
poukazuji na fakt, ze nékteri autori studii, které se se zabyvaji problematikou
finanéni gramotnosti nebo méri Uroven financéni gramotnosti jedince, terminy
finanéni gramotnost, financni znalost a finanéni vzdélani pouzivaji zaménitelné.
Cilem této casti je tyto pojmy korektné definovat a vymezit vztahy mezi nimi

ve vazbé na predmeét vyzkumu.

1 Definice finanéni gramotnosti

1.1 Problematika souc¢asnych definic

V soucasné dobé neexistuje zadna obecna shoda na definici finanéni gramotnosti
(Speer a Seeber 2013, Belas a kol., 2016). Tento fakt se promita do problematiky
finanéniho vzdélavani a samotnych vyzkumu, 1 prestoze se témeér deset let
zdaraznuje OECD (2005, 2014) potreba financéniho vzdélavani ve vsech fazich
formalniho uceni. Neékteri autori se ve svych studiich vyhybaji korektni definici,
ana misto toho zdaraznuji potrebu efektivniho finanéniho rozhodovani
v kazdodennim zivoté, tak aby podporili finan¢éni vzdélavani. To je 1 patrné
z nékterych uvadénych definic, ve kterych se autori z vétsi casti soustreduji
na praktické znalosti a dovednosti, jakymi jsou vydaje, ispory, vedeni bankovniho

Uactu, pujcky, dluhy, pojisténi rizik a mnohé dalsi (Retzmann, Seeber, 2016).

Na problematiku definic poukazala ve své studii Houston (2010), ktera
zanalyzovala 74 individualnich studii vydanych v 52 riiznych soubort ¢lankt. Jeji
vybér byl zalozen predevsim na tom, zda studie souvisela s osobnimi financemi
jednotlivce, véetné pojm1, jako je finanéni gramotnost, finanéni znalosti, nebo tzce

souvisejici méreni urovneé financéni gramotnosti.

Autorka dospéla ke zjisténi, ze vétsina studii (72 %) neobsahovala definici finanéni

gramotnosti. Pouze ve 13 % studii byla formulovana formalni definice.
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Na zakladé svého vyzkumu autorka vytvorila seznam osmi ruznych definic

finan¢ni gramotnosti (Houston, 2010, priloha 2 ¢lanku):

1. Financni gramotnost je schopnost cinit informované usudky a prijimat
efektivni rozhodnuti tykajici se vyuZivani a sprdavy penéz (Noctor, Stoney,
a Stradling 1992, Beal a Delpachitra 2003).

2. Financéni gramotnost jedince je schopnost ¢ist, analyzovat, T7idit
a komunikovat o osobnich financénich podminkdch, které ovlivnuji
materialni blaho. Zahrnuje schopnost rozliSovat financéni mozZnosti,
diskutovat o penézich a financnich otdazkdach bez rozpakii, planovat
budoucnost a zodpoveédné reagovat na ZzZivotni uddlosti, které ovlivnuji
kazdodenni financni rozhodnuti, vcetné udalosti ve vseobecné ekonomice
(Vitt a kol. 2000; Cude a kol. 2006).

3. Financni gramotnost je zakladni znalosti, kterou lidé potrebuji, aby prezili
v moderni spolecnosti (Kim 2001).

4. Financéni gramotnost znamend schopnost jedince porozumét a uZzivat
financnich konceptii (Servon a Kaestner 2008).

5. Financéni gramotnost je schopnost vyuZivat znalosti a dovednosti
pro efektivni spravu financi pro celoZivotni financéni zabezpeceni (Jump $tart
Coalition 2007).

6. Financni gramotnost je schopnost vyuzZivat znalosti a dovednosti
pro efektivni sprdavu financi na cely Zivot (U.S. Financial Literacy
a Education Commission 2007).

7. Financni znalosti jsou definovany jako pochopeni klicovych financnich
pojmit a konceptii potrebnych pro denni fungovdni v Americké spolecnosti
(Bowen 2002).

8. Spotrebitelskd gramotnost je definovand jako sebehodnoceni financnich

znalosti nebo objektivni znalosti (Courchane a Zorn 2005).

Autori uvedenych definic se riznou mérou soustieduji na znalosti a schopnosti
jednotlivce, které jsou potrebné pro spravu jeho financi s ohledem na jeho Zivot

v ekonomické spolec¢nosti.
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Formulace nékterych definic jsou si velmi podobné (definice 5 a 6). Nékteré se vice
soustieduji pouze na schopnosti (definice 1 a 2) a nékteré na znalosti (definice 3,

7 a 8).

Analyza poukazala 1 na skutecnost, ze v 47 % analyzovanych studii byly pouzity
vyrazy finanéni gramotnost a financ¢ni znalosti synonymné. Oba terminy vyuzilo
62 % autorq, z nichz tti ¢tvrtiny tyto pojmy zaménily. Autorka analyzy tato zjisténi
zhodnotila: ,,Pokud jsou tyto dvé konstrukce koncepcéne odlisné, pak pouziti vyrazii

zameénitelné naznacuje potencialni problém* (Houston, 2010, str. 303).

1.2 Definice gramotnosti jedince

Financ¢ni a matematickou gramotnost zarazujeme do oblasti funkcéni gramotnosti,

ktera je chapana jako vyssi stupen gramotnosti jedince.

Gramotny jedinec dle definice uvedené v Pedagogickém slovniku ,je schopen ¢ist
a psat® (Pricha, Walterova, Mares, 1995, str. 73-74). Dolezalova ve své publikaci
Funkcni gramotnost — promény a faktory gramotnosti ve vztazich a souvislostech

definici gramotnosti vice rozvadi (Dolezalova, 2005, str. 14).:

,Gramotnost znamend ovladnuti ruznych druhtt komunikace za ticelem zaclenéni
jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti ve prospéch sviij
i druhych. Jedna se o schopnost, ktera mu umozni resit promenlivé problémy
denniho Zivota. S ohledem na spolecensko-ekonomické podminky dané spolecnosti
jsou pozadovany ruzné stupné a druhy gramotnosti. V modernich civilizacich

zahrnuje gramotnost zakladni a vyssi stupné gramotnosti®

Za gramotného jedince pokladame takového, ktery dokaze svych schopnosti ¢ist
a psat vyuzit ve svém bézném zivoté. Dokaze své znalosti a dovednosti vyuzit
pri komunikaci tak, aby se zaclenil do spolecnosti a dokazal resit problémy

s ohledem na své potreby.

Do oblasti funkéni gramotnosti radime 1 dalsi gramotnosti, jakymi jsou
prirodovédna, ctenarska, informacni a dalsi. Funkéné gramotny jedinec dovede
informace uvedené v textu pouzit pri reseni urcitych zivotnich situaci (Dolezalova,

2005).
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Autori Pedagogického slovniku tyto dovednosti vice konkretizuji: ,,dovednosti se
rozumi nejen schopnost cist, ale také chdpat slozZitéjsi texty, vyplnit formular,
zformulovat pisemnou Zadost, rozumeét grafum, tabulkdm apod.“ (Prucha,

Walterova, Mares, 1995, str. 70-71).

1.3 Definice finan¢éni gramotnosti

Houston (2010) ve své studii navrhuje, ze by finan¢ni gramotnost mohla byt
koncipovana tak, ze ma dvé dimenze — znalosti a aplikace. Obé dimenze jsou

na Obrazku ¢. 1 vymezeny.

Dimenze Aplikace

Schopnost a sebeduivéra efektivné aplikovat nebo uzZivat znalosti §

. . . . g

financ¢nich konceptii a produktii 2

&

®

-

o0

k:

‘g5 Dimenze Znalosti 2

0w <

§ % Zasoba znalosti financénich konceptit a produktii ziskanych diky E
g . g

i S vzdeélani a/nebo zkusenostem.

Obrazek ¢.1: Dvoudimenzialni koncept finanéni gramotnosti, upraveno dle (Houston, 2010)

Zakladem finanéni gramotnosti je znalost financnich pojma a produktt, které
jedinec ziskava prostrednictvim vzdélani a svymi osobnimi zkusenostmi. Ziskané

znalosti je pak schopen efektivné vyuzivat.

Je treba poznamenat, ze Houston (2011) ve svém prispévku na konferenci v roce
2011 navrhla 1 treti dimenzi — sofistikovanost — konvergenci mezi dimenzemi

znalosti a aplikace (na Obrazku ¢. 1 — prerusovana cara).

Na zakladé své koncepce definuje finanéni gramotnost: ,jako méreni toho, jak dobre
muze jednotlivec porozumét a vyuZivat informace o financich® (Houston,
2010, str. 306). Dvoudimenzialni koncept koresponduje s definici funkéni

gramotnosti.
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Navrzeny dvoudimenzidlni koncept finan¢éni gramotnosti je napomocen pri
rozliSeni vyznamu pojml finanéni znalosti a financéni gramotnost. ,,Dimenzi
Financéni znalosti miizeme chdpat jako soucast dimenze Financéni gramotnosti,

ktera vsak neni s ni ekvivalentni® (Houston, 2010), jak je zrejmé z Obrazku ¢. 1.

Finanéni gramotnost nabyva i1 dalsiho rozméru, a to aplikac¢niho. Jedinec své
ziskané poznatky uplatnuje ve svém zivoté ve chvili, kdy je treba ucinit financni
rozhodnuti. Musi vsak byt schopen a mit davéru v sebe samotného, aby tato
rozhodnuti ucinil. V tomto aspektu lze chapat propojeni obou dimenzi — treti
dimenze konvergence. Pr1 méreni financéni gramotnosti neni mozné se soustredit

pouze na jedincovi znalosti, ale také 1 na jeho schopnosti je dale spravné aplikovat.

Houston (2010, str. 303) ve své studii vymezuje ctyri odliSné obsahové oblasti
finanéni gramotnosti, které byly ziskany prezkumem literatury v ¢asovém

horizontu deseti let:

1. Zaklady penéz — uvcetné casové hodnoty penéz, kupni sily, osobnich
a financnich ucetnich konceptu.

2. Piijcovani — prinaseni budoucich zdrojii do soucasnosti prostrednictvim
pouziti kreditnich karet, spotrebitelskych uvért nebo hypoték.

3. Investice — uspora soucasnych zdrojit pro budouci vyuZiti prostrednictvim
sporicich uctu, akcii, dluhopisiit nebo investi¢nich fondii.

4. Ochranu zdroju bud prostrednictvim produkti pojisténi nebo jinych technik

rizent rizik.

Jdmenovany koncept je v souladu s koncepcni definici finanéni gramotnosti
Remunda (2010), ktery ji ve své studii zformuloval na zakladé diskuse rozdilnosti
formulaci definic raznych autorti. Sva zjisténi shrnuje v podobé péti kategorii

koncepcni definice (Remund, 2010, str. 279):

Znalost financénich pojmii.
Schopnost pouzivat financéni pojmy v komunikaci.
Zpusobilost ve spravé osobnich financi.

Dovednost ¢init odpovédnd financéni rozhodnuti.

AN B

Diivéra v efektivni planovani pro budouci financéni potreby.
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Kategorie 1 odpovida prvni dimenzi — znalosti. Kategorie 2 az 5 vice konkretizuji
druhou aplikacéni dimenzi. Jsou zde kromé schopnosti a divéry jmenovany dalsi

vlastnosti financné gramotného jedince, jakymi jsou dovednost a zptisobilost.

Remund (2010) v zavéru své studie uvadi zrejmé nejkomplexnéjsi koncepcéni
definici finan¢éni gramotnosti, ktera byla publikovana v roce 2009 v Kanadeé:
SFinancéni gramotnost znamend mit znalosti, dovednosti a sebeduveru proto, aby
byla ¢inéna zodpovedna financéni rozhodnuti“ (Remund, 2010, str. 278). Podobna

definici je uzivana i v Australii, v USA a ve Velké Britanii.

1.4 Casovy rozmér financ¢niho chovani

Vnéjsi projevy jedince pri aplikaci ziskanych financénich znalosti lze oznacit
pojmem financ¢ni chovani. Jedinec diky svym znalostem provadi zmény ve svém
jednani na financ¢nich trzich a méni své postoje tak, aby dosahl uspokojeni svych

zivotnich potreb.

Financ¢ni gramotnost podle Remunda (2010) by neméla zahrnovat pouze pochopeni
klicovych financ¢nich pojmu, ale také zahrnovat schopnost ridit osobni finance
prostrednictvim kratkodobych rozhodnuti a planovani na dlouhou vzdalenost.
Finanéni chovani ma tak casovy rozmér. Autori rozdéluji chovani na zakladni,
kratkodobé financéni chovani, a komplexnéjsi, dlouhodobé finan¢ni chovani

(Wagner, 2015, str. 6-8).

1. Kratkodobé chovani — jedinec ziskava okamZzité zpétnou vazbu. Negativni
dopady financéniho rozhodovani mohou prispét k jeho uceni. Prikladem
takového chovani je placeni uctit, vedeni bankovniho tctu.

2. Dlouhodobé chovani — okamzita zpétna vazba je malda nebo Zadna. Dopady
takového chovani se projevi az v budoucnosti a nemusi byt prileZitost ho
opakovat. Vyrazné tak neprispiva k potencidlnimu ucendi. Radime sem

dlouhodobé investice nebo pujcky, sporeni na diichod a pojisteni.

éasovjf rozmeér finan¢niho chovani se promitl 1 do definice ¢ty dimenzi financénich
schopnosti jedince publikované v ¢lanku Atkinsona a kol. (2007). Jedna se o sprdavu

penéz, planovani dopredu, vybér produkti a informovat se.
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Davies (2015) upozornuje, ze jmenované dimenze spolu se ¢tyrmi dimenzemi
Houstonové (2010) omezuji finanéni gramotnost na osobni odpovédnost
spotrebitele. Povinnosti bank a vlad jsou tak zcela ignorovany. Je treba , financni
gramotnost definovat tak, aby zahrnovala financéni chovani bank a vlad

1 jednotliveu” (Davies, 2015, str. 306).
Lusardi (2012) charakterizuje tri hlavni pilire financéni gramotnosti:

1. Financni schopnost a chovani — individualni a dany okolnostmai.

2. Financni znalosti — musi byt neustale doplnovany s ohledem na zmeény.

3. Statni podpora — podili se na neustalém zlepSovani urovné a kvalité obou
predchazejicich pilira. Je treba spoluprace statu, prislusnych financénich

instituci a EU.

V prizkumu organizace OECD (Atkinson, 2012) je finan¢ni gramotnost chapana
jako kombinace povedomi, znalosti, dovednosti, postojii a chovani nezbytnych pro
sprdavna financni rozhodnuti tak, aby byl dosazen individudlni financéni blahobyt.
Toto pojeti financ¢ni gramotnosti koresponduje s definici, kterou uvadi ve své studii

Remund (2010).
OECD pracuje se tremi dimenzemi financéni gramotnosti (Amagir a kol., 2016):

1. Znalosti a porozuméni. Abychom védéli, jak se chovat, je treba se dostatecné
informovat. U¢inek znalosti na zmény v chovani je vsSak relativne
omezeny, proto je treba vzit v ivahu dalsi dva aspekty.

2. Dovednosti a chovani. Aby bylo mozné zménit své chovani, je nutné osvojit
s1 potiebné dovednosti.

3. Postoje a duvéra. Abychom mohli aplikovat své ziskané znalosti

a dovednosti tak, ze dosahneme zamysleného vysledku, je treba rozvijet
vnittni motivaci, abychom tak ucinili.

Potirebu osvojeni podstatnych znalosti a dovednosti k efektivnimu chovani jedince

pri reseni financnich situacich dokladaji i zjisténi autorta Lusardi a Tufano (2015),

které ve své studii konstatuji:

e Méné informovani jednotlivel uvadeji, ze jejich zadluzeni je prilis vysoké

anebo ze nejsou schopni posoudit dopad dluht na rodinny zivot.
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e Respondenti snizsi Udrovni finanéni  gramotnosti maji  vyssi
pravdépodobnost, zZe si sjednaji drazsi hypotéku, a je méné pravdépodobné,

ze budou refinancovat své hypotéky v obdobi klesajici urokové sazby.

Remund a OECD se shoduji, Ze mezi klicové dimenze finan¢ni gramotnosti je treba

zaradit 1 dimenzi Duvéry. Autori Disney a kol. (2013) ve své studii uvadéji:

e Jednotlivel s nizkou trovni finanéni gramotnosti vice davéruji treti osobé
pri sjednavani ivérového produktu.
e Zaroven je méné pravdépodobné, ze tento jedince zméni své chovani, protoze

nema motivaci, aby zlepsil své znalosti o ivérovém trhu.

Hastings a kol. (2013) poukazuji na vztah mezi nizkou Grovni financ¢ni gramotnosti
a negativnim uvérovym chovanim jedince, jakymi jsou napriklad akumulace
dluht, vysoké pujcky, Spatna volba hypotéky, zesplatnéni hypotéky a nasledna

drazba nemovitosti.

1.5 Finanéni gramotnost v Ceské republice

V Ceské republice byla finanéni gramotnost, na rozdil od jinych gramotnosti,
definovana v roce 2006 v ramci c¢innosti mezirezortni Pracovni skupiny
pro financéni vzdélavani. Na této definici se shodly zastupci Ministerstva financi,
Ministerstva pramyslu a obchodu, Ministerstva skolstvi, télovychovy a mladeze
a Ceské narodni banky, ve spolupraci se spotirebitelskymi a profesnimi sdruzenimi.
Definice financéni gramotnosti je publikovana v dokumentu Systém budovani
financni gramotnosti na ZS a SS (MF CR, 2007, str. 5), ktera je ustfednim

dokumentem pro financéni vzdélavani v Ceské republice:

LFinancéni gramotnost je soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji
obcéana nezbytnych k tomu, aby financéné zabezpecil sebe i svou rodinu v soucasné
spolecnosti a aktivné vystupoval na trhu financénich produktii a sluzeb. Financné
gramotny obcan se orientuje v problematice penéz a cen a je schopen odpovédné
spravovat osobni/rodinny rozpocet, véetné spravy financnich aktiv a financnich

zdavazkiu s ohledem na ménici se Zivotni situace.
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Podobné jako je tomu u citovanych zahrani¢nich autora (napriklad Remund, 2010,
Lusardi, 2012, Huston, 2010, OECD, 2014), je i zde kladen diraz na znalosti,
dovednosti a postoje cloveka, které jsou nezbytné pro to, aby ¢inil korektni financéni

rozhodnuti, ktera vedou k efektivni spravé osobnich, pripadné rodinnych financi.

V ramci definice financéni gramotnosti lze rozlisit tfi prolinajici se slozky.

Konkrétné se jedna o

e gramotnost penézni (sprava hotovostnich a bezhotovostnich penéz v ¢eskych
korunach 1 v cizich ménach, znalost finan¢énich produkti a sluzeb
potrebnych ke sprave penéz — napriklad platebni nastroje nebo bézny ucet),

e cenovou gramotnost (porozumeéni cenovym mechanismim a inflaci),

e gramotnost rozpoctovou, ve které jsou kromeé schopnosti spravovat
osobni/rodinny rozpocet zarazeny dvé specializované slozky. Jedna se
o spravu financ¢nich aktiv (vkladd, investic a pojisténi) a spravu financnich

zavazkua (Gvéry, leasing).

Diky témto znalostem a dovednostem je spotrebitel schopny se orientovat
na finan¢nim trhu. Je schopny jednotlivé produkty a sluzby porovnavat a efektivné

je vyuzit v konkrétni zivotni situaci, a to 1 s ohledem na svoji budoucnost.

Vzhledem k faktu, ze citovana definice se stala podkladem pro Standardy financni
gramotnosti (SFG, 2012), které vymezuji cilovy stav Grovné finanéni gramotnosti
pro zakladni vzdélavani a pro stredni vzdélavani, bude tak podkladem

pro navrzeny vyzkumny design.

Poznamenejme, ze definice finanéni gramotnosti byla v roce 2017 v souvislosti
s revidovanim Standardi financéni gramotnosti preformulovana Ministerstvem

financi do podoby (MF, 2017, web):

LSFinancni gramotnost je souhrn znalosti a postojiit nezbytnych k dosazeni financni

prosperity prostiednictvim zodpovédného financéniho rozhodovdni.

Nova formulace je zestru¢nénim ptuvodni definice.
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2 Financ¢ni vzdélavani
Houston v citované analytické studii (2010) poukazuje na skutecnost, ze malo
autoru se pokouselo definovat ¢i odlisovat terminy finanéni gramotnost, financ¢ni

znalosti a financéni vzdélavani. Jmenované pojmy jsou zameénovany nejen

v literature, ale 1 v médiich.

Pojmy financ¢ni gramotnost a financ¢ni znalosti jsou po potreby vyzkumu jiz
definovany. Je treba se zabyvat pricinnym a efektivnim vztahem financ¢niho
vzdeélavani a finanéni gramotnosti. Literatura v tomto ohledu je zvlasté omezena

(Houston, 2010).

Je zrejmé, ze hlavnim cilem financ¢niho vzdélavani je posilit finanéni gramotnost
jedince. Aby bylo mozné provést korektni meéreni urovné financéni gramotnost

jedince, je treba standardizovat miru finanéni gramotnosti.

Pravidelné meétreni miry finanéni gramotnosti zakt stredni skoly mulze vést
k urceni potencialnich prani a mezer finan¢niho vzdélavani. K volbé vhodného
pristupu ke zlepseni finan¢niho vzdélavani muze prispét 1 hodnoceni a porovnani
urovné financni gramotnosti v kazdém druhu vyssiho sekundarniho vzdélavani

(Kazda a kol., 2018).

V delsim c¢asovém horizontu, zejména v souvislosti s hospodarskou krizi v roce
2008, narustaji intervence vlad do vzdélavacich programi svych stata
s pozadavkem, aby se skoly podilely na posilovani financni gramotnosti svych
zakl. Vlady jednotlivych statt vSak opomenuly vymezit podrobny obsah ucebnich

osnov, definovat kritéria hodnoceni nebo polozky hodnoceni (Davies, 2015).

Napriklad Evropska komise v roce 2007 schvalila dokument, v némz doporucuje,
aby spotrebitelé byli co nejdrive vzdélani v hospodarskych a financénich
zalezitostech. Vnitrostatni organy by mély uvazovat o tom, Ze finan¢ni povinnost

bude povinnou soucasti skolniho vzdélavaciho planu.

Jednim z argumentl pro tento pozadavek je dloha skol pripravovat studenty
na jejich zZivot (Retzmann, Seeber, 2016). Financni vzdélavani deklarované
finanénim vzdélavacim programem statu by meélo vést ke zvyseni povédomi zaka
o kritickych aspektech finan¢niho rozhodnuti.
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Jednotlivec tak zefektivni vybér finanéniho produktu ¢i sluzby s ohledem na své
potreby a zivotni situaci. Cilem je zmirnit financéni problémy, kterym celi

jednotlivei 1 rodiny.

Vyzkumy posuzujici efektivitu finanéniho vzdélavani nabizeji rozdilné dikazy.
Neékteré vyzkumy, které hodnoti skére financnich znalosti zakt strednich skol

v USA nepotvrdily, Ze finanéni vzdélani ma vyznamny vliv na zlepseni skoére.

Lze vsak dohledat 1 studie, které vsak podporuji vztah mezi finanénim vzdélanim,
finanéni gramotnosti a pozitivnimi finané¢nimi vysledky. S. Houston (2010,
str. 309) sva zjisteni reflektuje: ,ne vsechny programy financniho vzdélavani jsou
stejné ucinné, existuji i jiné faktory, které prispivaji k financéni nesnazim*

Amagir a kol. (2016, str. 67—69) ve své studii zanalyzovali 24 experimentalnich
studii, ve kterych autori pouzili test ,,Osobnich financi“ k posouzeni dopadu
programu finanéniho vzdélavani na strednich skolach na znalosti a porozuméni
zakl v oblasti finan¢nich pojmu. Zjistili, ze vyjma dvou studii, vsechny ostatni
prokazaly pozitivni Uc¢inky vzdélavacich programu. Velikost jejich efektu je vsak
rozdilny. Je determinovan samotnou koncepci programu. Jako efektivni programy
se ukazaly ty, co byly dlouhodobé, intenzivni a vyuzivaly metod vyuky

»,zkusenostniho uceni”, pri kterych byli zaci aktivné zapojeni do procesu uceni.

Mezi tyto faktory lze zaradit uvédoméni, postoje, motivace, duvéru ve vlastni
dovednosti a kvalita zakladnich kognitivnich procest (Antonietti a kol., 2016). Tyto
zakladni prvky jedincovi psychologie zprostredkovavaji prenos znalosti do ¢innosti.
Finanéné gramotny jedinec nemusi diky témto faktort vykazovat predvidané

chovani, a dosdhnout tak zvyseni své finan¢ni pohody.

Lusardi a Mitchell (2011) ve své studii, opirajici se o data z mezinarodniho
vyzkumu finan¢ni negramotnosti, poukazuji i na vyznamné rozdily mezi jedinci

odliseného véku, pohlavi, etnik, ras a socioekonomického postaveni.

Vztah mezi finanénimi znalostmi, finanénim vzdélanim, finanéni gramotnosti,
chovanim a blahobytem prehledné znazornuje schéma autorky Houston (2010)

(Obrazek ¢. 2):
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Finanéni gramotnost e Osobni financ¢ni chovani -

Osobni finance | Osobni finance

— Znalosti — Aplikace
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Osobni finanéni vzdélavani

Obrazek ¢. 2: Budovani finanéniho blahobytu jedince, upraveno dle (Houston, 2010, str. 308).

Ze schématu (Obrazek ¢. 2) vyplyva, ze osobni financéni vzdélani posiluje obé
dimenze financni gramotnosti (tj. znalosti a aplikace). Ta je vsak determinovana
celkovou urovni lidského kapitalu (napr. gramotnosti a inteligenci jedince,

kvalitou kognitivnich schopnosti apod.).

Finanéni gramotnost je zde chapana jako jedna nedilna slozka lidského kapitalu,

ktera tvori bazi osobniho finan¢éniho chovani.

Do chovani jedince se vsak promitaji i jiné vlivy, jakymi jsou behavioralni/
kognitivni predsudky, problémy s vlastni kontrolou, rodina, peer, ekonomika,

komunita a instituce. Efektivni chovani vede k finanénimi blahobytu.

Cilem financéniho vzdélavani je zhodnoceni vlastniho jedincova lidského kapitalu

se zameérem Cinit spravna financéni rozhodnuti pro sebe a svou doméacnost.

Lusardi a Mitchell (2014) posunuji chapani financéni gramotnosti jedince ve vztahu
k jeho lidskému kapitalu do roviny investice, ktera mtize byt uziteéna v souvislosti
s jeho rozhodnutimi o dichodech, dsporach, hypotékach a dalsich financénich

rozhodnutimi.
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2.1 Definice pojmu financ¢ni vzdélavani

OECD definuje financéni vzdélavani jako (OECD, 2005, str. 26):

sproces, kterym si lidé vylepsuji své znalosti financnich pojmu a produkti.
Prostrednictvim informaci, instrukci a poradenstvi si rozvijeji dovednosti a diveru
tak, aby si vice uvedomovali financni rizika a prileZitosti, mohli se informované
rozhodnout a byt si vedomi, kam se obratit se Zadosti o pomoc, a prijimali dalsi

ve

ucinné kroky ke zlepsent jejich financéniho blahobytu*.

Finanéni vzdélavani podle OECD ziskava dalsi rozmér. Podporit jedince tak, aby
si byl schopen ziskat potrebné informace pro efektivni reSeni financ¢nich zivotnich

situacich.

Retzmann a Seeber (2016) povazuji financni vzdélani za nedilnou soucast
ekonomického vzdélavani, jehoz cilem je podporovat rozvoj vylepseného souboru
vzajemné souvisejicich ekonomickych schopnosti pro finan¢né tvarované zivotni
situace, jakymi jsou vydaje, sporeni, investice, finanéni zaruky, pujcky, pujcovani

nebo vydélavani penéz.

V Ceské republice je vyznam finanéniho vzdélavani deklarovan v dokumentu
Strategie financniho vzdélavani z roku 2007, ktery byl revidovan v roce 2010

(MF CR, str. 4):

LSFinancéni vzdéelavani je klicovym prvkem v ochrané spotrebitele na finanénim trhu
a vedle zajisténi informovanosti, tedy dostupnosti informaci v adekvdatnim rozsahu
a transparentni, srozumitelné a srovnatelné formeé a ddle adekvdtniho postaveni
spotrebitele ve smluvnim vztahu, tzn. ochrany a efektivniho prosazovani
spotrebitelskych prav, je jednim ze tri piliru pristupu MF k ochrané spotrebitele

na finanénim trhu®.

Podle Strategie plni finanéni vzdélavani vyssi cil. Nejen ze vede jedince
k pochopeni a prijeti osobni odpovédnosti za financ¢ni zajisténi sebe 1 své rodiny,
ale také prispiva krozvoji ceské ekonomiky, spolecnosti jako takové

a k udrzitelnému rozvoji (SFV, MF CR, 2010).
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Pro nas vvzkum definujeme financéni vzdélavani jako proces uceni, prostrednictvim

kterého si jedinec posiluje svojl financéni gramotnost s cili;

AN b~

Zlepsit si znalost financnich pojmu, produktit a sluzeb.

Podpora své ditvéry ve vlastni financéni rozhodovani.

své domadacnosti a prispét k rozvoji spolecnosti.

2.2 Obsahovy ramec finan¢ni gramotnosti

Ziskat zdroj informaci o mozZné pomoci pri reseni financnich otazkach.

Zefektivnit si financéni chovani a dosahnout tak zlepseni Zivotni blahobytu

Na zakladé definice financ¢ni gramotnosti a vymezeni cili finan¢éniho vzdélavani je

mozné vytvorit koncept kurikula, jehoz zamérem je zvyseni kvality financéniho

vzdeélavani. Vzdélavani zaka by nemélo byt omezeno pouze na vznikajici zivotni

zkusenosti, ale melo by smérovat 1 k priprave na zivot v dospélosti (Davies, 2015).

Davies (2015) ve své studii zpracoval prehledné ramec pro finan¢ni gramotnost

formou tabulky (Tabulka 1). Navrh v Tabulce 1 se tyka vzdélavani ve skolach

s durazem na stredoskolské vzdélavani.

Udrzitelnost
a etika
ve vzajemné
interakci
a vysledcich

Individualni

Financ¢ni sluzby

Vlada / zemé

Kratkodoby
napr. vynosy,
vydaje, likvidita,
vyptjcky a uspory

Rozpocet tydenni /
mesicni;
Zachovani
likvidity;
Zména omezeni
ukladani a pujcek
pro osoby s nizkymi
a vysokymi prijmy

Urokova sazba
mezi pujcovanim
a pujcovanim;
Rozsudky v oblasti
financ¢nich sluzeb
o problémech
s likviditou
fyzickych osob a
podnikl; Problémy
likvidity bank, jak
mohou vzniknout a
jak jsou vyreseny.

Rozpocet vlady;
Platby statniho
dluhu a tGrok;
Vztahy mezi dani,
vydaji a dluhem,;
Multiplikacéni
efekty;
Socialni platby
a chudoba;
Vladni pujcky
a pujcky od bank
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Dlouhodobéjsi
napr. bohatstvi,
dluh, uroky, ¢asova

Realné a nominalni
hodnoty;
vSeobecna a osobni
inflace;
Prognézy vynosu a

Realné a nominalni
urokové sazby;
Bezpecnost pri

pujcovani;
Velké dluhy;
Rizika aveér,
asymetrické

Ijvéry vladeé: jak je
to bezpecné;
Soucasna ,finanéni
krize®;
Vychozi hodnoty
a jejich ucinky

preference, inflace, RS ] mezl zememi;
.. .. vydaju; informace; PP .
riziko a nejistota .. o on ST Nizka inflace jako
Rizika ptjcek; bankovnich uvert, e
) i . politika;
Informace o investic a pramyslu , .

Inflace a narodni

poskytovatelich dluh

a hospodarského
rustu

Tabulka 1: Ramec pro finan¢éni gramotnost, upraveno podle Davies (2015)

V radcich Tabulky 1 se reflektuji dva typy finan¢nich moznosti, se kterymi se
muzeme setkat v literature. Jedna se o krdtkodobé '"fizeni penéz” a dlouhodobé
"lanovani vpred” (Davies, 2015). Pokud bychom sledovali vliv financ¢niho
vzdélavani na oba aspekty, lze konstatovat, ze se vice promita do dlouhodobéjsiho
oproti kratkodobéjsimu, které je vice ovlivnéno zivotnimi zkusenostmi (Wagner,

2015).

Prvni dva sloupce — individudlni, financni sluzby — reflektuji pozadavky
na jedincovi zakladni finan¢ni znalosti, které jsou zakotveny v mnohych definicich
finan¢éni gramotnosti. Cilem tretiho sloupce — vidda/zemé — je, aby jedinec byl

informovan, jakym zplisobem jsou rizeny finance statu a hospodareni bank.
Autor studie zastava nazor, ze

sodpovédnost za financéni beztithonnost je kladena na jednotlivce, povinnosti bank
a vlad jsou ignorovany. To neni prijatelné pro vzdélavant, které se snazi podporovat
demokratické chovani. Vznikd podezreni, Ze financéni gramotnost je kourovd
obrazovka, ktera ma odvrdtit pozornost chovani bank a vilad. Proto by bylo lepsi,
kdyby byla financni gramotnost definovdana tak, aby zahrnovala financéni chovani
bank a vlad i jednotlivcii. Ditvodem tohoto rozsireni je zvysit pravdépodobnost,
Ze voli¢ci budou mit dostatecné znalosti o financnich procesech a pobidkdch
k vytvoreni atmosféry tlaku pro politiky, coz je pravdépodobnejsi, Ze budeme

vladnout ve verejném zajmu* (Davies, 2015, str. 12).
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V souvislosti s finanénim vzdélavanim se objevi 1 dalsi terminy, jakymi jsou

financni zptisobilost, financni socializace a financni kompetence.

Financni zptisobilost 1ze chapat jako kombinaci finanéni gramotnosti jedince a jeho
pristupu k finanénim institucim. Jedince se prostrednictvim financ¢niho vzdélavani
uci, jak efektivné posoudit a vyuzit nabidky finan¢niho instituci. Ziskava tak

davéru pro finanéni chovani (Johnson a Sherraden, 2007).

Financni socializace je proces socialniho uceni, prostrednictvim kterého jedince
ziskava dovednosti, znalosti a postoje k financnim zalezitostem. Jedinec se uci

na zakladé diskuze a pozorovani (Gutter, Garrison a Copur, 2010).

Financéni kompetence definujeme jako soucet individualnich kognitivnich tvah,
rozhodovacich a planovacich schopnosti, praktickych a technickych dovednosti pro
provadéni rozhodnuti a plant, véetné vyuziti elektronickych médii, a motivacnich,
volnich a socialnich dispozic s ohledem na likvidni prostredky (penize), aktualni
a budouci vynosy a materialni a nehmotné aktiva pro sebe, spravce pro ostatni lidi
a jako spolecensky nebo politicky zastupce pro sirokou verejnost pri efektivnim
a zodpovédném vytvareni a provadéni takovych aktiv scilem dosahnout
co nejlepsiho ucinku na kratkodoby, strednédoby a/mebo dlouhodoby blahobyt
dotcenych osob (Retzmann, Seeber, 2016).

Dlouhodoby vyzkum teorie rodinné finanéni socializace autora Danes a kol. (2016)
prokazal, ze stredoskolsti zaci prostrednictvim uceni zalozeného na kompetenci
ziskali lepsi zaklad financénich znalosti a osvojili si chovani, které je relevantni,

octekavané a proveditelné v jejich socialni zivotni oblasti.

2.3 Financéni vzdélavani ve svété

V mnohych statech svéta se zrealizovaly vyzkumy urovné finanéni gramotnosti
obyvatel. Vysledky byly velmi alarmujici. Ukazalo se, Zze vyznamné procento lidi
(cca desitky) nedokaze radné hospodarit se svymi financemi bez ohledu na stav
ekonomiky statu. Lidé s pomérné nizkou uUrovni finan¢nich znalosti byli
1dentifikovani jak ve statech s dobre rozvinutou ekonomikou (napr. Nizozemi,
Rakousko, Némecko, Jihoafricka republika, USA, UK a dalsi), tak 1 ve statech

chudsich (napr. Mexiko, Brazilie, staty subsaharské Afriky, Indonésie a dalsi).
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Predstavitelé jednotlivych statt se k reseni tohoto problému postavili riznymi
zpusoby, jak dokladaji prispévky jednotlivych autort v publikaci International
Handbook of Financial Literacy (2016, ¢ast 3), které byly podklady ke konceptu
této kapitoly.

Ukazalo se, ze zakladem je koordinované usili verejného sektoru, soukromého
sektoru a obcanské spolecnosti. Jednotlivé subjekty se vsak podileji na realizaci
finan¢niho vzdélavani riznou mérou. V nékterych statech diky absenci politické
infrastruktury, ktera by podporovala financéni vzdélavani, vsak musely byt
napomocny mezinarodni organizace (napr. v subsaharské Africe — Mezinarodni

organizace pro mladez CYFI?).

Vlady nékterych statt ve spolupraci s dalsimi subjekty vypracovaly narodni
strategie finan¢niho vzdélavani, které se v riizné formé promitly do skolnich osnov.
Rada opatreni v podobé narodni strategie vedoucich ke zlepseni financni
gramotnosti ob¢ant byla prijata v Indonésii. Taméjsi nové skolni osnovy si kladou
za cil posilit ekonomické znalosti zakd. Podobné programy, zamérujici se
na snizeni chudoby obcant, byly zavedeny 1 vramci reforem v Mexiku.
Zde podobné jako ve Velké Britanie je financéni vzdélavani realizovano v ramci
osnov aplikované matematiky. Nizozemska narodni strategie, schvalena v roce
2006, si klade za cil zaclenit finanéni kompetence do ucebnich osnov. Prozatim je

odpovédnost za financ¢ni vzdélavani spise prevedena na rodice.

Problém dohodnout se na jednotné koncepci finanéniho vzdélavani se ukazal
ve federativnich statech. V USA jsou standardy stanovovany decentralizované.
Kazdy stat ma své vlastni. Sili pozadavek, aby byl stanoven zakladni ramec
finan¢ni gramotnosti. Bude tak mozné napriklad korektné mérit troven finanéni
gramotnosti zakl. Podobny problém lze vysledovat 1 v Némecku. Ukazalo se, Ze je
obtizné integrovat finan¢ni gramotnost do ramce tradicniho némeckého
vzdélavaciho cile, jelikoz neexistuje spolecného chapani pojmu financéniho
vzdélavani napri¢ spolkovymi zemémi. Vyzkumem financ¢niho vzdélavani byla

povétena Némeckd spolecnost pro ekonomickou vychovu (DeGOB?).

! Child and Youth Finance International (CYFI) - https:/www.childfinanceinternational.org/
2 Deutsche Gesellschaft fur Okonomische Bildung - http://www.degoeb.de/
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Financéni vzdélavani v mnohych zemich je podporovano i ze stran financnich
institucich a dalsich organizacich. Financ¢ni instituce v Nizozemi podporuji
jednorazové projekty a zvlastni akce. Tameéjsi organizace vytvari vzdeélavaci
programy, televizni pofady nebo divadelni produkce. Ve Svycarsku v rdmci
projektu ,,Fit for finance* podporuji rozvoj financni gramotnosti obyvatel. Soustredi
se zejména na ty nizkoprijmové, méne vzdélané skupiny obyvatel, pristéhovalce
a nerodilé mluvéi. Snahou je 1 zvysit didaktické znalosti o financni gramotnosti
v ramci dalsiho vzdélavani uciteld. Podobnou podporu skolam nabizi i organizace
Young Money3 ve Spojeném kralovstvi. Ta zprostredkovava poradenstvi, financ¢ni

prostredky nebo vysoce kvalitni vzdélavaci zdroje.

Prizkum z roku 2006 na Novém Zélandu prokazal zlepseni finanéni gramotnosti
diky taméjsimu soucasnému pristupu k finanénimu vzdélavani. Ukazalo se,
ze dobfe organizovana koordinace verejného sektoru, soukromého sektoru
a obcanské spolecnosti, se odrazi ve zvysujici se urovni financéni gramotnosti

obyvatel.

2.4 Financ¢ni vzdélavani v Ceské republice

Vldda CR v roce 2010 schvdlila dokument, pod ndzvem Ndrodni strategii
financéniho vzdéldvani (dale NSFV) (aktualizovana verze dokumentu Strategie
financéniho vzdeélavani z roku 2007, dale v textu SFV) (NSFV, 2010), ktery
vypracovala Pracovni skupina pro financéni vzdélavani, ktera je slozena
ze zastupcu statu, profesnich asociaci, spotrebitelskych organizaci a experta
na vzdélavani. V tomto dokumentu jsou stanoveny hlavni problémy a navazujici
prioritni ikoly v této oblasti, vcetné specifickych tuloh klicovych aktért s durazem

na roli subjektli verejné spravy.

Cilem této strategie je rozvo] a zvyseni Urovné finan¢éni gramotnosti diky
ucelenému systému financéniho vzdélavani. Vzdélavani je strategicky rozliseno
na vzdeélavani pocateéni a dalsi (celozivotni vzdélavani). V ramci pocatecniho
vzdélavani jsou vzdélavani zaci a studenti riznych typu skol. Aby se zefektivnila

vyuka, bylo v SFV vymezeno pét cilovych skupin dle fazi zivotniho cyklu.

3 Young Money (formerly pfeg) - https://www.young-money.org.uk/
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Konkrétné se jedna o zaky, studenty a mladé dospélé, rodiny s détmi, samostatné

domacnosti a ob¢any okolo diichodového veku.

Pro cilovou skupinu zaka byl jiz v roce 2005 vypracovan material pod nazvem
Systém budovani financéni gramotnosti na zakladnich a strednich skoldach
(dale SZS) (SZS, 2007), v némz je jednak konkretizovano pozadované ucivo

finan¢ni gramotnosti, tak 1 o¢cekavané vystupy zaku.

Toto ucivo a tyto vystupy byly implementovany v roce 2009 do Rdamcovych
vzdélavacich plant pro G a SOV a v roce 2013 do Ramcovych vzdeéldavacich planii

pro Z8.

Pro potreba naseho vyzkumu si uvedme, jak jsou vymezeny Standardy financni

gramotnosti pro stredni vzdélavani (SZS, 2007, str. 13-14):

Penize
Obsah Vysledky
e placeni (v tuzemské e pouziva nejbéznéjsi platebni nastroje, sméni
1 zahrani¢ni meéne) penize za pouziti kursovniho listku
e tvorba ceny e stanovi cenu jako soucet nakladu, zisku
a DPH
e vysveétli, jak se cena lisi podle zakaznik,
mista, obdobi...
e rozpozna bézné cenové triky (cena bez
DPH...) a klamavé nabidky
e inflace e vysvetli podstatu inflace a jeji dusledky
na prijmy obyvatelstva, vklady a avéry,
dlouhodobé financéni planovani a uvede
priklady, jak se diisledktim inflace branit
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Hospodaireni domacnosti

Obsah

Vysledky

e rozpocet

domadacnosti

e rozlisi pravidelné a nepravidelné prijmy
a vydaje a na zakladé toho sestavi rozpocet

domadacnosti

e navrhne, jak resit schodkovy rozpocet a jak
nalozit s prebytkovym rozpoctem

domacnosti

Finanéni produkty

Obsah

Vysledky

e prebytek
finan¢nich

prostredkt

e navrhne zpusoby, jak vyuzit volné finanéni
prostredky (sporeni, produkty se statnim

prispévkem, cenné papiry, nemovitosti...)

e vybere nejvyhodnéjsi produkt pro investovani

volnych financnich prostredkt a vysveétli proc¢

e nedostatek
finan¢nich

prostredkt

e vybere nejvyhodnéjsi aveérovy produkt

s ohledem na své potreby a zduvodni svou volbu

e posoudi zpusoby zajisténi Gveéru a vysvetli, jak

se vyvarovat predluzeni

e vysvétli zplsoby stanoveni drokovych sazeb

a rozdil mezi urokovou sazbou a RPSN

e pojisténi

e vybere nejvyhodnéjsi pojistny produkt

s ohledem na své potreby
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Prava spotrebitele
Obsah Vysledky
e predpisy na e na prikladu vysvétli, jak uplatnovat prava
ochranu spottebitele (pi1 nakupu zbozi a sluzeb vcetné
spotrebitele produktt finanéniho trhu)
e obsah smluv e na prikladu ukaze mozné dusledky neznalosti
smlouvy vcetneé jejich vseobecnych podminek

Standardy byly v roce 2017 revidovany%. Oproti uvedenym standardim z roku
2007 byla posilena tato témata: bezhotovostni placeni, ochrana osobnich udajii,
kritické posouzeni nabidky sluzeb a zboZi, sestaveni rozpoctu a porovnani majetku
a zavazki, uroceni, porovndni financnich produktii, krdtkodobé a dlouhodobé
planovani a rizika dosazZeni cilii, zabezpeceni na stari, vznik a rizika piijcek,

dusledky nesplaceni a reseni zadluzeni a predluzeni.

Doplnéné standardy vsak nebyly jesté implementovany do RVP. Uprava SVP je

pouze doporucena.

V roce 2013 prijala Pracovni skupinou pro financéni vzdélavani tzv. Principy

nezauvislosti v oblasti finanéniho vzdéldvani (web MSMT, 2013).
Financ¢ni vzdélavani je zde definovano:

wFinancéni vzdélavani je proces, ktery smeruje ke zvysovani financéni gramotnosti

a splrnuje nasledujici zasady:

1. jeho obsah je v souladu se standardy financéni gramotnosti (SZS, 2007),

2. splnuje princip objektivity — tj. sdélovat informace objektivne, nikoli
subjektivné (jednostranné) hodnotit,

3. splnuje princip obecnosti — nesmi se pri ném doporucovat, propagovat ani

prodadvat Zadny produkt, sluzba nebo instituce (zejména financni),

4 Vice - https://www.psfv.cz/cs/aktuality/2017/standard-financni-gramotnosti-3005
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4. splnuje princip odbornosti — odbornost obsahu a vzdélavatelii, véetné
dostatecnych schopnosti a dovednosti jak z oblasti vzdéldvani, tak odborné
oblasti financi,

5. splnuje princip zacileni — konkrétni projekty ¢i programy by mély jasné
vymezit cilovou skupinu, pro kterou jsou urceny, a vyuzZivat vhodné
informacni kanaly vzhledem ke zvolené cilové skupiné tak, aby nedochdzelo

k chybné interpretaci.” (web MSMT, 20183, str. 3).

Skoly se k témto novym pozadavkim postavily riznymi zptsoby, jak dokladuje
zprava Ceské kolni inspekce z roku 2013 (CSI, 2013), jelikoz neexistuje jednotna
metodika, jak ucit finanéni gramotnost. Pozadované ucivo a ocekavané vystupy tak
89 % skol implementovalo do nékterych z jiz vyucovanych predméta (nejcastéji
matematika, zaklady spolecenskych véd, obcanska vychova a ekonomie), kurzi
anebo ji pripadné realizuji formou projektového uceni. Nékteré vsak poskytly

finané¢nimu vzdélavani vétsi ¢asovy prostor formou samostatného predmetu.

Avsak jiz zprava Narodni ekonomické rady vlady Ceské republiky (NERV) z roku
2011 konstatuje, ze v mezinarodnim srovnani nas vzdélavaci systém ma nizkou

schopnost prizptisobovat se ménicim se ekonomickym a spolecenskym podminkam

okolniho svéta (NERV, 2011).

Internetovy pruzkum vzdélavaci organizace Generation Europe ze zari roku 2013
poukazal na problémy ceskych zaka s finanéni gramotnosti (Generation Europe
CR, 2013). Pramérna uspésnost testu byla 57 %. Z vysledk® je patrné, ze zéci
nemaji dostatecné znalosti o financ¢nich produktech a v terminologii tykajici se
aveéru (napr. RPSN, typy bankovnich karet a ucta, pojisténi). Prizkum mimo jiné
poukazal 1 na problémy v aplikaci matematickych znalosti (napr. procenta).
Zajimavym zjisténim prizkumu je fakt, ze cca 60 % dotazovanych zaka uvedlo, ze
ma jiz ziizeny ucet v bance.

Mezi vyzkumy, které jsou zaméreny na finanéni vzdélavani, chybi vyzkum, ktery
by mapoval piimo vyuku finanéni gramotnosti na st¥ednich gkoldch v Ceské

republice.
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7Z tohoto divodu se autor Kazda (2013) rozhodl v rameci své diplomové prace
,Financni vzdélavani pro SS«, jejimz hlavnim cilem bylo vytvoreni konceptu
jednoroéniho dvouhodinového seminare vyuky finanéni gramotnosti na stredni
skole, dotaznikovy prazkum zrealizovat. Respondenti byli ucitelé strednich skol v

Ceské republice.

Prazkum Kazdy (2013) potvrdil, ze ucivo je stale na vétsiné strednich skol
(konkrétné na %) rozdéleno mezi predmeéty Matematika, Zaklady spolecenskych
ved (obcanska vychova) a Ekonomie. V prazkumu témeér polovina zakt uvedla, zZe
se neseznami s problematikou hospodareni domacnosti a prav spotiebitele. Toto
zjisténi koresponduje se zjisténim Kantnerové (2013), ze ¢tvrtina zaka strednich
skol uvadi, ze nema predstavu, co je rodinny rozpocet. Vyuce financni gramotnosti,

jejiz vyznam byl deklarovan v ivodu, neni tak poskytnut vétsi casovy prostor.

Kazda (2013) v rameci pruzkumu vsak dolozil zajem uciteld o projekty, které by jim
pomohly s vyukou finanéni gramotnosti. Na internetu je mozné dohledat mnoho
inspirativnich materiali pouzitelnych ve vyuce finan¢ni gramotnosti. Mnohé
odborné a vzdélavaci instituce nabizeji Skoleni a besedy k této problematice.
Je treba vsak dat finanénimu vzdélavani zakt a studentd dostatek prostoru
ve vyuce tak, aby se zabranilo skutecnosti, ze se doporucené ucivo nestane jen

formalni naplni skolnich vzdélavacich programd.

3 Matematicka gramotnost

3.1 Definice matematické gramotnosti

K radnému vymezeni vztahu finanéni a matematické gramotnosti zaka stredni
skoly je potreba dale definovat matematickou gramotnost. Obdobné jako je tomu
v pripadé definice finan¢ni gramotnosti, neexistuje ani v pripadé matematické

zadna univerzalni definice. Autori se vsak v konceptech prakticky nelisi.

Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze (dale VIjP) vyuziva pro své potreby definici,
ke které byla podkladem definice pouzita pro mezinarodni vyzkum OECD PISA
(VUP, 2011, str. 22):
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,Matematicka gramotnost je schopnost jedince poznat a pochopit roli, kterou hraje
matematika ve svété, délat dobre podloZené usudky a proniknout do matematiky
tak, aby splnovala jeho Zivotni potreby jako tvorivého, zainteresovaného

a premyslivého obcéana.“
Sirsi formulaci definice matematické gramotnosti publikovala OECD v roce 2000:

,2Matematicka gramotnost je definovana jako: zptisobilost rozpoznat a pochopit
matematiku, zabyvat se ji a delat dobre podlozZené soudy o uloze matematiky
v soukromém  Zivoté jednotlivce, v zaméstnani, ve spolecnosti pratel,
pribuznych a Zivote konstruktivniho, zainteresovaného a premyslivého obcana, a to

jak v pritomnosti, tak i v budoucnosti.”

Formulaci definice matematické gramotnosti v kontextu procesu vzdélavani je
uvedena v publikaci Matematickd gramotnost a vyucovdni matematice autoru

Hospesové a kol. (2011, str. 26):

»Matematickou gramotnosti na urovni n-té tridy k-tého stupné Skoly rozumime
schopnost porozumét matematickému textu (slovnimu, symbolickému nebo
obrazkovému), schopnost vybavovat si potrebné matematické pojmy, postupy
a teorie a dovednost resit tlohy, které nemaji problémouvy charakter. K reseni tiloh
problémového charakteru je treba urcitd mira tvorivosti, kterd predstavuje vyssi
uroven matematické gramotnosti. Tato troven patrné nemiize byt poZadovana od
celé populace. Zakladni matematickou gramotnost by ovsem mél dosahnout kazdy

absolvent prislusného typu skoly.“

Ve formulaci je matematicka gramotnost kategorizovana do urcitych drovni —
zakladni a vyssi. Podobny koncept s konkrétnéjsim vymezenim jedné ze slozek
matematické gramotnosti, kterou je matematické schopnost, nabizi definice

uvedena v Evropském referencnim ramci klicovych schopnosti (2005):

»Matematickd schopnost je pripravenost vyuzivat sc¢itani, odcitani, nasobeni, déleni
a procenta pri vypoctech provadénych zpaméti nebo v psané podobé k reseni
problému v ruznych kazdodennich situacich. Ditraz je kladen na proces a ¢innosti,

jakoZz i na znalosti.
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Matematickd schopnost zahrnuje pripravenost a ochotu pouzivat na riznych
urovnich matematické zpusoby mysleni (logické a prostorové mysleni) a prezentace

(vzorce, modely, obrazce, grafy/diagramy).”

Ve formulaci jsou uvedeny 1 pozadované znalosti, které jsou nezbytné pro reseni

konkrétnich problému.

V dokumentu VUP (2011, str. 22) jsou vymezeny tri slozky matematické
gramotnosti — situace a kontexty, kompetence a matematicky obsah. Podobny
koncept kategorizace matematické gramotnosti vyuziva 1 PISA (UIV, 2006,
str. 11):

e Situace a kontexty, do nichZ jsou ulohy zasazeny. Zéci pri jejich reseni
aplikuji ziskané védomosti a dovednosti. Jedna se typy situaci: osobni,
vzdeélavaci/pracovni, verejné, védecké.

e Matematicky obsah neboli veédomosti. Tato slozka vymezuje struktury
a pojmy, které jsou nutné k formulaci matematické podstaty problému. Pro
tuto kategorii byly vymezeny tematické okruhy: kvantita, prostor a tvar,
zmeéna a vztahy, neurcitost, které 1épe odrazeji jevy realného svéta.

o Matematické dovednosti, oznacované téz jako postupy nebo kompetence. Pro
dovednosti, které se uplatnuji pri reseni rozmanitych ukol: matematické
mysleni, matematicka  argumentace, matematickd komunikace,
modelovani, vymezovani a reseni problém1, prace s reprezentacemi, uzivani
symbolického, formalniho a technického jazyka a operaci, uzivani pomucek
a nastroju. Matematické dovednosti jsou usporadany do tri trid kompetenci
(reprodukece, integrace, reflexe) z dlivodu, ze prii reseni problému jich jedinec
vyuziva vice.

Zajimavy pohled na matematickou gramotnost nabizi Clark (2012, web) ve svém

¢lanku:

»Matematicka gramotnost je predmét, ktery pouziva matematické pojmy a aplikuje
je na kazdodenni situace. Matematickd gramotnost neni alternativou standardni

matematiky; obhdjci naznacuji, Ze jde o zcela novy a nezavisly subjekt.”
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3.2 Matematické vzdélavani

Obdobné jako v pripadé financni gramotnosti, je treba rozliSovat pojmy
matematicka gramotnost a matematické vzdélavani. Hlavnim cilem
matematického vzdélavani (v RVP vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace) je

rozvoj matematické gramotnosti jedince.
Dulezitost toho cile vystihuje vyrok (Hospesova a kol., 2011, s. 26).:
n,Péstovani matematické gramotnosti je nejdiileZitéjsi kol kazdého stupné skoly*

OECD charakterizuje kvalitni matematické vzdélavani (in Nova, 2016)

nasledovné:

»Kvalitni matematické vzdélavani nema rozvijet jen talent budoucich matematikil,
vedcii a inZenyrit, ale muze zlepsovat kreativitu, kritické mysleni, komunikacni

schopnosti, tymovou praci a sebeduveru celé populace Zakii.”
Vhodnym doplnénim je nazor autortt Hejného a Kuriny (2009, s. 196):

~Matematické vzdélavani by melo mit smysl a mélo by byt uzitecné. Melo by Zakum

prindset uspokojeni a radost.

3.3 Matematizace

V souvislosti s pojmy matematickd gramotnost a matematické vzdélavani se pri
vyzkumech operuje s pojmem matematizace. V testech vyzkumu PISA jsou
zadavany ulohy, které zjistuji u zaku, jaké kroky procesu matematizace zvladaji

a na jaké urovni.
Matematizace je definovana jako proces, ktery zaci uplatnuji pti reseni problému

z realného zivota.

Proces matematizace ma pét kroku (UIV, 2006, str. 7):

1. ,Pristoupeni k problému situovanému do reality.
2. Usporadani problému s vyuzZitim matematickych pojmit a urcéeni jeho

matematické podstaty.
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3. Postupné vylucovani redlnych proki problému pri formulovani predpokladii
o jeho podstaté, zobecniovdni a formalizovani; prevedeni redalného problému
na problém matematicky.

4. Reseni matematického problému.

5. Posouzeni.”

3.4 Matematicka azkost

V souvislosti s definici matematické gramotnosti a s potrebami vyzkumu je

zapotrebi definovat pojem matematicka tzkost.

Matematickou tizkosti (matematickou anxietou) oznacujeme stav vnitrniho neklidu
jedince, ktery se objevi pri situacich, kdy resi matematickou tlohu a které vnima
jako potencialni ohrozeni sebehodnoceni. Jedinec nema dostatec¢nou duvéru ve své
matematické schopnosti. Tyto pocity jsou provazeny ruznymi psychickymi
a fyziologickymi projevy, jakymi jsou bezmocnost, panika, napéti, strach, paranoia
(véichni to védi jen ja ne), nervozita, problémy s dychanim, poceni (rukou),
neschopnost soustredit se apod. Jedinec reaguje tak, ze se témto situacim vyhyba.

Pocity tzkosti mohou vést az k fobii z matematiky. (Cement, 1987)

Podle Hadfielda a McNeilla (in Boaler, 2016) lze pri¢iny matematické tizkosti
rozdelit do tri oblasti: environmentalni, intelektualni a osobnostni faktory.
Environmentalni faktory (faktory prostredi) zahrnuji negativni zkuSenosti
ve tridé, natlak ze strany rodict, nevsimavy ucitel, matematika prezentovana jako
strnuly systém pravidel a vnucovani pasivni role zakim na hodinach. Mezi
intelektualni faktory patti ucebni styl zaka neodpovidajici stylu vyucovani, zakova
postoje vac¢i matematice: pocit jeji zbytecnosti. Faktory osobnosti zahrnuji
pochybnosti o sobé, ztrata sebedtvéry ve vlastni matematické schopnosti
v dasledku castého netspéchu, odmitani aktivity (napriklad kladeni otazek) jako
dusledek ostychavosti a strachu z netspéchu, nedostatek vytrvalosti, nizké
sebehodnoceni a pohled na matematiku jako na vylucné "chlapeckou" doménu
muze u divek vzbuzovat dojem, ze 1 pres velké snahu nebudou tspésné. Na vzniku

a pripadném prohloubeni matematické tizkosti se obvykle podili vice faktora.
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4 Vztah matematické a finan¢éni gramotnosti

V dokumentu Narodni strategie finan¢niho vzdélavani (NSFV, 2010) se zdaraznuji
1 vyznamy dalsich gramotnosti, které jsou nezbytné pro financéni vzdélavani. Jedna
se o gramotnost numerickou (vyuziti matematického aparatu), gramotnost
informacni (schopnost vyhledat a pouzivat potrebné informace) a gramotnost
pravni (znalost svych prav a povinnosti, schopnost se orientovat v pravnich

dokumentech).

Adekvatni vyzkumy, které by se podrobnéji zabyvaly vyznamem numerické
gramotnosti pri finanénim vzdélavani, tedy pti posilovani finanéni gramotnosti
zaka, lze dohledat pouze v zahrani¢i. Pro potreby vyzkumu dizertacni pace byly

vyhledany nasledujici:

V této oblasti publikuje zejména Lusardi z University George Washingtona, jejiz
vyzkumy se staly podklady pro tento vyzkum. Sama vsak ve svém clanku
(Lusardi, 2010) zdaraznuje, ze je velmi obtizné hodnotit efektivitu financ¢niho
vzdélavani mezi mladymi lidmi. Zaroven vsak svymi zjisténimi poukazala na silny

vztah mezi finanéni gramotnosti a kognitivnimi schopnostmi.

Ve svém vyzkumu, ktery realizovala v letech 2007-2008 na vzorku 7417
respondentt, testovala znalost zakladnich financénich pojmt. Byly jimi drokovd
sazba, inflace a diverzifikace rizika pri investicnich rozhodovdni. Autorka se pri
analyze ziskanych dat zamérila na spravnost odpovédi v kontextu s nékterymi
sociodemografickymi fakty, jakymi jsou gender, rasa, kurdactvi, turoven vzdeélani
respondentu a jejich rodicu. Nestudovala vsak metody, které respondenti pouzili

pri reseni jednotlivych problému.

Analyzou svych zjisténi Lusardi (2010) dospéla k zavéru, ze pro dosazeni financni
gramotnosti neni nezbytny pokrocily vycvik v matematice. Za dulezité vsak
povazuje, aby zak byl veden k pochopeni vyznamu matematiky v této problematice.
V dalsim vyzkumu se Lusardi (2017) zameérila na znalosti a dovednosti
respondentt ve Ctyrech oblastech finanéni gramotnosti — sloZeny urok, investice,
pujcky a pojisteni. Zavery byly publikovany v podobné roviné jako v predchozi

studii.
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Napomocna muze byt studie Michaela Justina Lee z Univerzity v Marylandu (LEE,
2013), ktery zavéry Lusardi (2010) propojil se svymi zkusenostmi z jim vedenych
vysokoskolskych kurzt finan¢niho rizeni, investic a mezinarodnich financi. Ve své
studii se soustreduje na roli ctenarské a matematické gramotnosti. Obé
gramotnosti chape jako nezbytné predpoklady pro dosazeni finan¢ni gramotnosti.
Rozlisuje zakladni a vyssi — tzv. funkéni financni gramotnost. Student, ktery
dosahl funkéni financéni gramotnosti, je schopen aplikovat kvantitativni logiku

v obeziretném rizeni svych osobnich financi.

Otazky uzivané k méreni finanéni gramotnosti autorkami Lusardi a Mitchell
(2007, 2017) vyuzili ve svém vyzkumu Jayaraman a kol. (2018), ktery si kladli
za cil prozkoumat vztah financéni a numerické gramotnosti stredoskolskych zaku
v Indii. Ve své studii zjistili silny a statisticky vyznamny vztah mezi obéma
gramotnostmi, ktery neni ovlivnén ani dalsimi sledovanymi faktory, jakymi jsou
pohlavi, obor vzdélavani, vyucovaci jazyk, vzdélani rodi¢d, prijem rodiny a trovni
financ¢niho vzdélavani. Autori vsak upozornuji na omezeni své studie diky nizkému

poctu respondentu (ten ¢inil 620 respondenti).

Konkrétnéjsi je ve svych zavérech autorka Huston (2010), ktera ve svém c¢lanku
uvadi, ze pokud ma jedinec mezery v pocetnich dovednostech, pak se tyto

nedostatky dozajista promitnou i do jeho finan¢ni gramotnosti.

V podobném kontextu formuluji zavéry autori svédského prizkumu z roku 2017
(Skagerlund a kol, 2018, str. 23): ,,Lze vysledovat, Ze schopnost jednotlivce uzZivat
a porozumét cislium je kandidatskym mechanismem, ktery je zodpovédny za jeho

Zadouci ekonomické rozhodovani a nasledné financéni chovani.*

Vlivem numerické schopnosti jedince na jeho financéni rozhodovani se zabyvala
studie Sinayev a Peteres (2015), ve které byl jeji vliv porovnavan s vlivem
kognitivni reflexe (tj. schopnosti detekovat a opravovat nespravné intuice). Autori
na zakladé ziskanych vysledk@ dospéli k zavéru (Sinayev a Peters, 2015, str. 12):
w,<Dosavadni vysledky wvsak podporuji hypotézu cisel, ktera predpoklada, ZzZe
jednotlivci s vetsi numerickou schopnosti projevi méné predsudkiit v rozhodovani
a dosdhnou lepsiho financéniho vysledku a budou zodpovidat za prediktivni silu

kognitivniho reflexe.”
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Autori Sinayev a Peters (2015) se v diskusi zabyvaji divody, pro¢ kognitivni reflexe
neni silnym prediktem. Jednim z divoda muze byt, Ze je ve srovnanim s vypoctem
méné spolehliva. Shoduji se vsak, ze obé schopnosti jsou dulezité pro ziskani
finanéni gramotnosti. Vztahem kognitivni Grovné jedince a trovni jeho finanéni
gramotnosti se zabyvali Stango a Zinman (2009), kteri zjistili, ze jedinci s nizsi
kognitivni Urovni maji tendenci sjednavat drazsi pajcky.

S uvedenymi zavéry odbornych clanka a vyzkumt koresponduji 1 zavéry zpravy

z vyzkumu PISA 2012 (OECD, 2013), ve které se mezi kognitivni dovednosti

financ¢ni gramotnosti radi 1 zakladni dovednosti z matematické gramotnosti.
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¢iselnou finanéni
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Obrazek ¢. 3: Vztah matematické a financni gramotnosti z pohledu PISA,

upraveno dle OECD (2013)
Uvedeny Vennuv diagram (Obrazek ¢. 3), ktery vizualizuje, jak PISA vnima vztah
matematické a financéni gramotnosti, je ve zpravée PISA 2012 (OECD, 2013) blize
konkretizovan. Jsou zde jmenovany konkrétni priklady jednoduchych pocetnich

uloh, napr. dovednost vypocitat procenta, nebo prevod z jedné mény do druhé.

Pri hlubsi analyze vymezené oblasti finanéni gramotnosti 1ze identifikovat dalsi
jmenované matematické znalosti a dovednosti. Zéci maji porozumeét pojmuim urok,
inflace a hodnoté penéz. Kiradnému porozumeéni téchto termintd, udavanych
c¢iselnou hodnotou, jsou zcela nezbytné matematické dovednosti.
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PISA stanovuje predmétem setreni schopnost vybavit si a pouzit znalosti
a porozuméni v situacich realného zivota, spise nez reprodukci znalosti. Pracuji
zde s terminem ,efektivni rozhodnuti®, ktery je definovan jako informované

a odpovédné rozhodnuti, které uspokoji danou potrebu.

V jednotlivych tematickych okruzich finanéni gramotnosti v ramci setreni PISA
jsou jmenovany schopnosti zaka, které se primo ¢i nepirimo opiraji o matematické
znalosti a dovednosti. Dokladem je samotny popis kognitivniho procesu
Hidentifikace financnich informaci®, ve kterém jedinec vyhledava a ziskava zdroje
financ¢nich informaci, nebo kdyz je poznava ¢i posuzuje, nakolik jsou tyto zdroje
relevantni. Zdroje jsou poskytovany ve formé smluv, inzeratt, graft, tabulek,

formularu a instrukei.

OECD ve zpravé z roku 2014 uvedla zjisténi, ze mezi financéni a matematickou
gramotnosti a mezi financni a ¢tendrskou gramotnosti je silnd pozitivni korelace
s hodnotami korelacniho koeficientu 0,83 a 0,79. Vydala proto doporuceni, aby
ucitelé pri zvysovani trovné financéni gramotnosti zaka se také zamérili na rozvoj

ctenarskych a matematickych znalosti a dovednosti.

Podobny nahled na finanéni rozhodovani jedince lze nalézt v diskusi citovaného

svédského vyzkumu (Skagerlund a kol, 2018, str. 23):

~INepochybné diilezitad znalost financénich konceptu, jakymi jsou inflace
a diverzifikace rizik, neni jedinym prekurzorem toho, aby jedinec byl financné
gramotny. Je treba aby byl schopen také provadet zakladni vypocty, porozumet
pomeérum a procentium. Pravdépodobné, schopnost porozumét c¢islium a pracovat
snimi je dulezité pri financnim rozhodovanim zaloZeném na koncepcnich

znalostech o financich.”

Dokladem o velmi izkém vztahu matematické a financéni gramotnosti je i fakt, ze
nékteré vyzkumy (Skagerlund a kol, 2018, str. 23) prokazuji, Zze matematicka
uzkost se promita do financ¢ni gramotnosti jedince. Matematickou tzkost chapeme
jako specificky negativni postoj k ¢islim. Afinita k ¢islim je jednou s kritickych

slozek pro dosazeni finanéni gramotnosti.
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Pokud jedinec ma zhorsenou kapacitu pracovni pameéti pii vypoctech v kontextu
financénich zalezitosti a kazdodennich ekonomickych rozhodnuti, tak se to jisté
negativné promitne pri posilovanijeho financ¢ni gramotnosti. Jedinec tak mize mit
negativni pocity spojené s nedostatecnymi resenimi financnich situaci. Tento stav

oznacime jako financni uizkost.

Podobné jako v pripadé matematické gramotnosti nelze i v pripadé financéni
gramotnosti mluvit o diskrétnim souboru dovednosti, ktery lze vyucovat v kratkém

casovém obdobi. Je treba ji postupné rozvijet.

Prieto (2015), ktera ve své studili analyzovala vztah vyuky matematiky
a finanéniho vzdélavani ve spanélskych zakladnich a strednich Skolach
po implementaci nového studijniho programu ,Program school 2.0“ v roce 2009

s vyuzitim dat z PISA 2012, dospéla k zavéru (Prieto, 2015, str. 4):

w~Pokud je financni vzdéelavani soucdsti vyuky, tak lze pozorovat jeho pozitivni efekt

v/ v v . . ’ ’ v v 13
v pripadé, Ze je realizovan vice néz dva roky.

Studie Cole a kol. (2015, str. 29-30) prokazala pozitivni dopad vyuky matematiky
na financéni chovani jedinctd, napr. pri spravé investic nebo kreditni karty. Tento
efekt byl zaznamenan i u stredoskolskych zaku, jejichz matematické dovednosti

a kognitivni zralost nejsou rudimentarni.

Déti, které si rozvinuly financ¢ni gramotnost jiz v raném véku napr. pomoci hernich
zazitkl, jsou schopny napriklad rozpoznat malé castky penéz a prokazat zakladni

ucetni dovednosti (Yeo, 2016).

Pozitivni vliv matematickych dovednosti na finan¢éni gramotnost prokazal
ivyzkum zroku 2016 provadény mezi mexickymi stredoskolskymi zaky,
pri kterém autori potvrdili svoji hypotézu: ,,S vice rozvinutéjsimi matematickymi
dovednostmi Zaku se dosdhne efektivnéjsiho financéniho vzdéldvdani“ (Amezcua,

2016, str. 20).

Vyzkum Gao (2017) se zabyval vztahem mezi finan¢ni gramotnosti, numerickymi
dovednostmi a investiénim chovanim jednotlivce. Vysledky vyzkumu naznacuji, ze
LPI'l zvySovani financéni gramotnosti a numerickych dovednosti jedincii se zlepsuje

jejich investi¢ni chovdni a rozhodnuti“(Gao, 2017, str. 39).

42



Matematicka tuzkost se zacina projevovat u jedince jiz v raném véku a bez
vhodnych intervenci muze pretrvat az do dospélosti. Autentické vyucovani
matematiky na pocatku vzdélavaciho procesu by mohlo posilit schopnost
matematiky a soucasné zmirnit negativni emoce, které brani ziskavani financni
gramotnosti, vhodnym propojenim matematickych pojmu, dovednosti a strategii

s Ucelnym a relevantnim finanénim kontextem (Skagerlund, 2018, Yeo 2016).

»Lze se tak domnivat, Ze pozitivni dopad vyuky matematiky bude u Zaku zakladnich

skol jeste vétsi” (Skagerlund a kol, 2018, str. 23).

Studie Mandell a Klein (2007) prokazala, ze zaci strednich skol, kteri hraji urcité
formy financ¢nich her, jsou mnohem financ¢néji gramotnéjsi nez ti, kteri ne.
To znamena, ze tridy, které jsou interaktivni, relevantni a zabavné, mohou byt
Winnéjsi nez ty, které jsou ¢isté didaktické. Zaci téchto tiid lépe chapou, pokud
jsou radné motivovani, pro¢ je sprava osobnich financi dulezitd pro jejich

budoucnost.

Moznosti je 1 interdisciplinarni projektova vyuka, ktera nabizi jednu z podob
autentického vyucovani. Vyzkum Kazdy a kol. (2016) prokazal jeji pozitivni efekt

pri posilovani financéni gramotnosti zaka.

V kapitole 3 byly uvedeny priklady statt, které financéni vzdélavani realizuji
v ramci predmétu matematika. Jsou jimi Spojené kralovstvi a Mexiko, ve kterych
planované vyzkumy zhodnoti efektivitu takto navrzeného modelu financ¢niho

vzdeélavani.

Podobny model zahajilo napriklad Ministerstvo skolstvi v Singapuru v roce 2013,
které vypracovalo primarni matematicky ucebni plan s cilem, aby zaci ziskali
matematické znalosti a dovednosti, které vyuziji kazdodenné. Jednou z moznosti
je 1 posilovani finan¢éni gramotnosti, a to diky jeji relevanci a pouzitelnosti pri

vyuce primarni matematiky (Yeo, 2016).

Podobné ucebni plany propojujici vyuku matematiky a finan¢niho vzdélani lze
dohledat 1 vjinych statech. Napriklad v dokumentu Appendix A: Financial
Literacy and Mathematics Education, ktery je soucasti Ramcového planu vyuky

matematiky urceného pro Kalifornské verejné skoly (California, 2016).
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Autori ucebniho planu konstatuji, ze ,matematické znalosti a dovednosti jsou
pruonim krokem k rozvoji financni gramotnosti“. Dale uvadi, ze ,tyto znalosti

a dovednosti mohou Zakum pomoci k zdokonaleni financéniho rozhodovdni.

Interdisciplinarni povaha finan¢niho vzdélavani je deklarovana i1 v Ramcovych
vzdélavacich planech CR. Vét&inou se jedna o predméty, do kterych se integruji
obsahy vzdélavacich oblasti Matematika a jeji aplikace, Clovék a jeho svét (prace
s riznymi reprezentacemi dat), Clovék a spolecnost (hospodareni s penézi), Clovék
a sveét prace (odpoveédné spravovani osobniho rozpoctu). Jednia se o obory

spolec¢enskovédni, ICT a matematika.

V ramci vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace se doporucuje, aby
v matematice byly reseny praktické problémy 1 sohledem na nakladani
s finan¢nimi prostredky. K rozvoji obou gramotnosti mohou prispét 1 prurezova
témata — environmentalni a medialni vychova. Zaci si posiluji své schopnosti
orientace v datech uvadénych v tabulkach a grafech, porozuméni jim, jejich

spravné intepretace a kriticky zhodnoceni. (V UP, 2011)
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Empiricka cast

Cilem empirické casti je seznamit ¢tenare s problematikou celého vyzkumu. Jeji
struktura plné koresponduje se zvolenym postupem. Pomoci reserse dostupné
odborné literatury (teoreticka c¢ast) bylo vymezeno vyzkumné téma. Po ujasnéni
orientace vyzkumu byl formulovan a specifikovan vyzkumny problém, ktery byl
nasledné transformovan do vyzkumnych otazek. V ramci predvyzkumu se ovérily
dvée metody sbéru dat — dotaznik a didakticky test. Ziskané poznatky
z predvyzkumu korigovaly metodologii vlastniho vyzkumu. Na zakladé analyzy
ziskanych dat byly formulovany zaveéry, které jsou diskutovany se zavéry

podobnych vyzkumu.

5 Vymezeni vyzkumného tématu

Hlavnim cilem dizertacni prace bylo zjistit, zda matematické znalosti a dovednosti
zaka mohou prispét k rozvoji jeho finanéni gramotnosti. Z vysledkd zejména
zahrani¢nich prizkumu uvedenych v teoretické c¢asti prace vyplyva, ze uz zaci
stredni skoly musi ¢init odpovédna financni rozhodnuti. Vychazime z faktu, ze tito
jedinci se v prubéhu svého studia stavaji pravné dospélymi. Mohou tak uzavirat
zavazné smlouvy. Je proto nutné, aby si mlady clovek osvojil zakladni znalosti
a dovednosti, které mu umozni se plné adaptovat ménicim se podminkam
na finan¢nim trhu, jehoz je soucasti. Vychazime z predpokladu, ze takto erudovany
zak je schopny jednotlivé produkty a sluzby porovnavat a efektivné vyuzivat

v konkrétnich zivotnich situacich, a to 1 s ohledem na svoji budoucnost.

Téma efektivni vyuky finanéni gramotnosti na stfednich skolach je v soucasné
dobé naplni mnoha ¢lankl, prizkumi, seminard a monografii (teoreticka cast).
Ve vétsiné z nich se vymezuji okruhy vhodnych témat a vyukovych metod.
Uvedena tvrzeni ze zahranic¢nich ¢lankt a zavéra zpravy z vyzkumu PISA 2012
(OECD, 2014) v predchozi c¢asti predkladaji zajimavou tézi, ze matematické
znalosti a dovednosti jsou velmi dilezité k rozvoji finanéni gramotnosti zaka
stredni skoly. Predpokladame tedy, ze pokud by se tento vztah prokazal, mohlo by

to zefektivnit samotnou vyuku finanéni gramotnosti a matematiky.
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5.1 Vymezeni cile vyzkumu

V empirické casti projektu zjistovali, zda a vjaké mire se zakovy ziskané

matematické znalosti a dovednosti promitaji do rozvoje jeho finanéni gramotnosti.

Na zakladé vymezeného hlavniho cile projektu jsme formulovali diléi cile

souvisejici s realizovanym vyzkumem:

1. Posoudit schopnost stredoskolského zaka aplikovat ziskané matematické

znalosti a dovednosti pri simulovaném finanénim rozhodovani.

2. Zjstit, jaké intervenujici faktory, vztahujici se k osobnosti zaka (pohlavi,
vztah k matematice, typ skoly, kterou navstévuje), ovlivni jeho vysledek pri

simulovaném finan¢nim rozhodovani.

3. Zmapovat, jak vnimaji vztah finanéni a matematické gramotnosti
stredoskolsti zaci.

4. Zjistit priciny, proc stredoskolsti Zaci nevyuzivaji ziskané matematické
znalosti a dovednosti pri simulovaném finan¢nim rozhodovani.

Dale jsme si kladli za cil navrhnout na zakladé vysledki vyzkumného Setreni

metodicka doporuceni pro vyuku finanéni gramotnosti, resp. matematiky.

Zakladni orientaci vyzkumu urcuje vyzkumny problém. V souladu s vymezenymi

cili dizertacniho projektu jsme dospéli k nasledujici formulaci:

Jsou zZakovy matematické znalosti a dovednosti jednim z efektivnich ndstroju

rozvoje jeho financéni gramotnosti?

Ptame se, zda existuje vztah mezi zakovymi matematickymi znalostmi,
dovednostmi a irovni jeho finanéni gramotnosti a jak je tento vztah tésny. Jedna

se tak o relacni vyzkumny problém.
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5.2 Definice proménnych

Na zakladé dil¢ich cili vyzkumu jsme operacionalizovali proménné vyzkumného

setreni, které nam byly napomocny pri formulaci vyzkumnych otazek a hypotéz.
Zavisle proménné

Mira uspésnosti reseni tloh(y) pri simulovaném finanénim rozhodovdani — celkovy
pocet (soucet) bodu ziskanych stredoskolskym zakem z diléi Glohy (maximum

3 body) nebo z didaktického testu (maximum 18 bod).

Mira uplatnéni matematickych znalosti a dovednosti — uzita skala:
2 — zak ulohu resil kompletné pomoci matematiky,
1 — zak zvolil alternativni zptsob reseni,
0 — zak dlohu netesil.

Strategie ,,uplatnéni matematickych znalosti a dovednosti® pri reseni tiloh — uzita

skala:
1 - zak uplatnuje pri reseni své matematické znalosti a dovednosti,
0 - zak uplatnuje alternativni strategii reseni

Nezavisle proménné

Pohlavi — chlapec, nebo divka

Vztah Z2aka k matematice — pozitivni (oblibeny predmeét), neutralni, nebo

negativni (predmeét, ktery zak nemél v oblibé).

Typ navstévované skoly — gymnazium, nebo stredni odborna skola s posilenou

vyukou ekonomickych predmeétt

Opakované reseni ulohy — zak podobné formulovanou tloh jiz resil ve skole, nebo
neresil (t]. resil ji poprvé).

Predmet uiloh — zak uvedl, ze testové tlohy spadaji do predmétu matematika,
nebo jiného skolniho predmétu (ekonomika, zaklady spolecenskych véd, financ¢ni

gramotnost apod.).
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5.3 Vyzkumné otazky, hypotézy

Vymezeny relacni vyzkumny problém jsme nasledné transformovali

do vyzkumnych otazek k jednotlivym dil¢im vyzkumnym cilim.

V pripadé 1. a 2. vyzkumného dil¢iho cile jsme ke kazdé predem definované
vyzkumné otazce v souladu s dostupnymi a relevantnimi daty formulovali
hypotézy. Rozhodli jsme se na zakladé dat ziskanych prostrednictvim pilotniho

vyzkumu.

Tyto diléi cile vyzkumu nam poslouzi k objasnéni souvislosti mezi rozvojem
finanéni a matematické gramotnosti stredoskolského zaka. Je vsak nutno

poznamenat, ze hypotézy byly formulovany v obecné roviné.

Poznamenejme, Ze v prabéhu realizace vyzkumu jsme nalezli dalsi dulezité
promeénné, které nam byly napomocny, abychom lépe konkretizovali vztah, ktery

je predmétem vyzkumného problému.

Formulace vyzkumnych otazek k jednotlivym dilé¢im cilim vyzkumu:

Ad 1:

1a.V jaké mire uplatnuji stredoskolsti Zaci své matematické znalosti a dovednosti

pri simulovaném financnim rozhodovani?

H1a: Zaci pri simulovaném finanénim rozhodovani uplatnuji ve vice nez 50 %

pripada své matematické znalosti a dovednosti.
1b.Je rozdil mezi zpiisoby reseni Zaku gymndzii a Zaku strednich odbornych skol?

H1y: Zpasob reseni didaktického testu jako celku byl ovlivnén typem skoly,

kterou resitel studoval.

2. Je mira uspésnosti reseni jednotlivych tiloh pri simulovaném financnim
rozhodovani u stredoskolskych Zakii v korelaci s uZitou strategii reseni?
H2: Zpusob reseni kazdé Glohy didaktického testu zakem ovlivnil jeho

uspeésnost.
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3a.V jaké mire uvazovali Zaci o jiné strategii reseni uloh pri simulovaném
financénim rozhodovdani?

H3.: Nadpolovicni pocet zaka uvazovalo pii reseni tuloh simulovaného
finan¢niho rozhodnuti i o jiném alternativnim zptsobu reseni.

3b. Ovlivniuje Zakuv vztah k matematice uvazovani o jiné nez zvolené strategii.
H3y: Zakav vztah k matematice ovlivni do jisté miry to, zda bude uvazovat
1 0 jiném zpusobu reseni.

4. Souvisi mira uspésnosti reseni jednotlivych uloh pri simulovaném financénim
rozhodovani u stredoskolskych Zaku se skutecnosti, Ze danou tlohu jiZ resili
ve skole?

H4: ﬁspéénost zaka je do jisté miry ovlivnéna tim, zda jiz se s danou tulohou
setkal.

5. Jaké jsou nejcastéji priciny neuspechu Zaki pri reseni tloh pri simulovaném
finanénim rozhodovani?

H5: Nejcastejsi pricinou neuspéchu zaka pri reseni uUloh simulovaného

finan¢niho rozhodovani je neznalost pouzitych termint v zadani testu.
6a.Jaky skolni ucebni predmét uvadeli Zaci ve vztahu k zadani uloh simulovaného

financéniho rozhodovani?

H6.,. Zaci nejcastéji ulohy testu povazuji za dlohy z matematiky.

6b. Souvisi vztah Zaka k matematice s tim, zda 2ak povazZuje tilohy z testu za tilohy
z matematiky?

H6y: postoj k matematice neovlivnuje to, zda zak povazuje ulohy testu za Glohy
z matematiky.

7. Ovlivni rtesSeni uloh s tématem financéniho rozhodovani vztah Zdka
k matematice?

H7: Vztah zaka k matematice a zarazeni uloh stématem financ¢niho

rozhodovani do vyuky na sobé zavisi.
Ad 2:

8. Lisi se mira uspésnosti reseni tiloh pri simulovaném financnim rozhodovani

u divek a chlapcu?
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H8: Mira uspésnosti pri reseni uloh simulovaného finan¢niho rozhodovani je
vys$si u chlapet nez dévcat.

9. Lisi se mira uspésnosti reseni tiloh pri simulovaném financénim rozhodovani
v souladu se vztahem Zdka k matematice?
H9: Vyssi mira tuspésnosti pri reseni tloh simulovaného finanéniho rozhodovani
bude zaznamendana u zaku, kteri deklaruji pozitivni vztah k matematice.

10. Lisi se mira uspésnosti reseni uilloh pri simulovaném financnim rozhodovani
s ohledem na typ skoly, kterou Zak navstévuje?
H10. Vyssi mira tuspésnosti pri reseni uloh simulovaného financ¢niho
rozhodovani bude zaznamenana u zaku, kteri navstévuji stredni odborné skoly

s posilenou vyukou ekonomickych predméta.

Treti a ctvrty diléi vyzkumny cil maji hloubkovy charakter, prostrednictvim néhoz
vice porozumime zkoumané problematice. Protoze jsme neziskali predvyzkumem
dostatecné mnozstvi pottebnych dat, neformulovali jsme hypotézy.

Ty formulujeme az na zakladé ziskanych dat kvalitativnim setrenim.
Ad 3:

11.Jaké konkrétni priklady uplatnéni svych ziskanych matematickych znalosti

a dovednosti ve svém zivoté zaci uvadéji?

12. Které matematické znalosti a dovednosti jsou nezbytné pro rozvoj finanéni

gramotnosti zaka stredni skoly?
13.Jak vnimaji stredoskolsti zaci vztah financni a matematické gramotnosti?

Ad 4:

14. Co vede zaka k pouziti jim osvojenych matematickych znalosti a dovednosti pri

jeho finanénim rozhodovani?

15.Pro¢ zaci nevyuzivaji svych matematickych znalosti a dovednosti pri svych

finan¢nich rozhodovanich?

16.Jak zaci reflektuji vyuziti svych matematickych znalosti a dovednosti pri svém

finan¢nim rozhodovani?
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6 Metodologie hlavniho vyzkumu

Vramci této kapitoly se seznamime s volbou a strategii predkladaného
vyzkumného projektu. Nejprve jsme provedli volbu vyzkumného pristupu
a designu. Nasledné rozvazili strategii vyzkumu a vyzkumné metody, které by byly

pro nas vyzkum efektivni.

6.1 Volba vyzkumného pristupu
Klicovym prvkem metodologie vyzkumu je otazka volby vyzkumného pristupu.

K vyzkumnym otazkam 1. a 2. diléctho vyzkumného cile jsme na zakladé teorie
a dat ziskanych z predvyzkumu formulovali hypotézy, které je treba verifikovat
realizaci vyzkumu. Tento deduktivni pristup vyzaduje metody kvantitativniho
setreni. Naopak tomu je v pripadé otazek 3. a 4. vyzkumného cile, ke kterym
budeme moci formulovat hypotézy az na zakladé ziskanych dat zrealizovanym
kvantitativnim vyzkumem a vhodné vybranymi metodami kvalitativniho setreni.

V tomto pripadé se jedna o induktivni pristup.

Vzhledem k povaze reseného problému jsme zvolili smiSeny vyzkum. Jedna se
o vyzkum, ktery vyhodné propojuje metody kvantitativniho a kvalitativniho
vyzkumného designu. Tato komplementarita nam zajisti, ze potrebna data, ktera
nebudou zachycena pouzitymi kvantitativnimi metodami, budou zachycena
metodou kvalitativni a naopak. Zaroven ocekavame, ze kombinaci obou
vyzkumnych metodologii dosahneme vyssi validity a vysoké reliability, nez by
tomu bylo pouze uzitim zamysleného kvantitativniho pristupu, nebot prubézné
ziskavana data bude mozné ovérovat. Nami ziskané vysledky, zejména diky

pouzitym kvantitativnim metodam, lze zobecnit.

6.2 Vyzkumny design

Podstatou smiseného vyzkumu je kombinace metod kvantitativniho
a kvalitativniho pristupu, ktera nam umoznuje hlubsi pochopeni vyzkumného
problému. Samotna realizace naseho vyzkumu probéhla v nékolika fazich. Ty vsak
nebyly zcela izolované. V prvni fazi byla uskuteénéna sekvenéni triangulace typu

kombinace kvantitativniho a kvalitativniho pristupu.
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Nejdrive byla provedena statisticka analyza ziskanych dat (kvantitativni pristup),

ktera byla nasledné doplnéna vhodnym designem kvalitativniho pristupu.

V dalsi fazi vyzkumu probéhla analyza dat ziskanych obéma pristupy a jejich
vzajemna konfrontace. Ucelem toho postupu bylo, aby nam neunikla mozna
vyznamna data pro nas vyzkum, kterych jsme si nemuseli v ramci prvotni ani
dalsich uskutecnénych analyz uvédomit. Dale pak jsme si mohli ziskané vysledky

efektivne oveérit a snaze i tak interpretovat.

Pro prehlednéjsi popis vybranych metod smiseného vyzkumu si uvedeme
jednotlivé metody kvantitativniho a kvalitativnimu pristupu v oddélenych

podkapitolach.

6.3 Metody kvantitativniho vyzkumu

Prvni ¢asti empirické faze naseho vyzkumu byla zjisténi prvotnich dat metodami
kvantitativniho pristupu. Rozhodli jsme se tak dle charakteru dil¢ich vyzkumnych
cili. K obéma jsme byli schopni na zakladé ziskanych informaci z predvyzkumu
konstruovat hypotézy dedukci zjednotlivych vyzkumnych otazek. Takto
formulované predpokladané odpovédi tykajicich se dané problematiky je treba

empiricky ovérit pomoci vhodné vybranych kvantitativnich metod.

Zamérem prvniho exploracniho dil¢iho vyzkumného cile jsou zjisténi, zda a do jaké
miry jsou potreba matematické znalosti a dovednosti pro efektivni rozhodnuti
stredoskolského zaka pri simulovaném finanénim rozhodovani. Pro ac¢ely prvniho
vyzkumného cile je treba ovérit schopnost aplikovat ziskané matematické znalosti
a dovednosti zakem v konkrétnich situacich z bézného zZivota. Abychom mohli
opétovné ziskané zavéry generalizovat, bude nutné sesbirat velké mnozstvi dat

prostrednictvim didaktického testu.

K hlubsi analyze ziskanych dat bylo potreba zjistit nejen pravdépodobnou troven
ziskanych matematickych znalosti a dovednosti, ale také 1 pravdépodobnou troven
finanéni gramotnosti respondenta vyzkumu. V pripadé zamysleného sbéru velkého

poctu dat se jevil jako optimalni dotaznikovy prazkum.
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Druhy vyzkumny cil vede na relacni vyzkum. Zamérem bylo zjistit, jaké
intervenujici faktory, vztahujici se k osobnosti zaka, ovlivni jeho vysledek pii
simulovaném finanénim rozhodovani. Na zakladé publikovanych vyzkumu, které
mapovaly uroven finan¢ni gramotnosti zaka strednich skol (Lusardi, Mitchell,
2007, Lusardi, 2010. OECD, 2014), jsme se rozhodli sledovat nasledujici faktory
(viz definice nezavisle proménnych, kapitola 7.2): pohlavi Zdka, vztah Zdaka
k matematice, typ skoly, kterou Zak navstévuje. Vzhledem k potiebé ziskat velké
mnozstvi dat tak, aby zavéry mohly byt zobecnény, rozhodli jsme je ziskat

prostrednictvim dotazniku.

Je zrejmé, ze zaveéry obou dil¢ich vyzkumu spolu koresponduji. Procesy sbéru

a analyzy dat tak budou uskutecnény soubézneé.

6.3.1 Volba vzorku
Volbou vzorku jsme museli zajistit, aby vsichni Gcastnici vyzkumu meéli stejny
zaklad matematickych znalosti a dovednosti, které jsou klicové zejména pro

didakticky test.

Vzhledem k rtznorodym skolnim vzdélavacim programtim jsme uvazili,
ze vhodnymi respondenty budou zaci 4. ro¢nika stredniho vzdélavani s maturitni
zkouskou (d4le SS s MZ). Ziskali jsme tak pomérné rozsahly zdkladni soubor, ktery
odhadem zahrnuje 56 059 subjektd (zdroj MSMT — pocet absolventid SS s MZ
2014/20155).

Z nami definovaného zakladniho souboru jsme hledali reprezentativni vzorek.
Jednotlivé gkoly, které v Ceské republice poskytuji sttedni vzdélavani s maturitni
zkousku, jsme oslovili se zadosti o pomoc pri realizaci vyzkumu. Byli jsme si
védomi, ze rozsah vyzkumného souboru determinuje kvalitu vyzkumu. Abychom
dosahli cile reprezentativnosti zakladniho souboru, musime zajistit co nejvyssi
pocet respondentu. Predbézné jsme vykalkulovali, ze k dosazeni turovné
spolehlivosti 95 % je treba nejméné 382 zaku (vypocteno pomoci Sample Size

Calculator®).

5 http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/vyrocni-zpravy-o-stavu-a-rozvoji-vzdelavani-
v-ceske-1
5 Dostupny: http://www.surveysystem.com/sscalc.htm#one
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6.3.2 Sbér dat

Vzhledem k volbé respondent naseho vyzkumu, jsme uvazili, Ze nejvhodnéjsimi
obdobimi pro zadani didaktického testu spolu s dotaznikem budou dva terminy.
Konkrétné se jednalo o podzimni a jarni obdobi skolniho roku. Sbhér dat
v podzimnim terminu lze zrealizovat pouze za predpokladu, ze zaci jiz byli
seznameni s uc¢ivem tak, aby si osvojili vSechny matematické znalosti a dovednosti,
které budeme ovérovat. V jarnim obdobi se zaci jiz pripravuji na maturitni
zkousku. Vyuka v nékterych hodinach uz neprobiha intenzivné, coz nam mohlo

dopomoci k vysoké navratnosti.

Dalsim klicovym bodem sbéru dat byla samotna distribuce dotazniku spolu
s testem. Snahou bylo oslovit co nejvice stredoskolskych uciteli matematiky,
pripadné jinych predmeéti. Tém v doprovodném dopise se zadosti jsme objasnili nas
vyzkum a poukazali na jeho cile. Rovnéz jsme je informovali, jak bude nakladano
se ziskanymi informacemi (zachovani anonymity a utajeni). Davéra pri nasem

vyzkumu je velice zasadni, nebot pracujeme s citlivymi idaji zakua.

6.4 Metody kvalitativniho vyzkumu

Pri zpracovani koncepti prvnich dvou cild jsme se rozhodli, Ze chceme jednak
porozumét davodim, pro¢ zak vyuzije nebo nevyuzije svych ziskanych
matematickych znalosti a dovednosti pri simulovaném finan¢nim rozhodovani,
a odhalit, jaké skutecnosti ho vedly k jim pravé zvolené strategii, a také, jak

stredoskolsti Zaci vnimaji vztah finanéni a matematické gramotnosti.

Jedna se o jevy, ke kterym jsme nenalezli dostatek potrebnych informaci a které
jsou pro nas vyzkum hodnotné. Je tedy tucelné je prozkoumat do hloubky a ziskat
o nich dostate¢né mnozstvi informaci. Byli jsme tak schopni formulovat predbézné
zavery. Jsme si vsak védomi, ze takto ziskané poznatky nebylo mozné zobecnit

na celou populaci. Tento induktivni proces odpovida kvalitativnimu pristupu.

V ramci vyzkumu jsme se zamérili na konkrétni pripady, v nasem pripadé zaky
a jejich strategii. Ziskali jsme tak vhled do zkoumaného problému. Toto studium

nam slouzilo k pochopeni obecnéjsiho problému.
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K jiz ziskanym datim z dotaznika a didaktického testu bylo potreba ziskat jesté
dalsi, a to hlubsiho charakteru, vyuzitim rozhovort s ucastniky. Nasim potrebam

vyhovoval design pripadové studie.

Oblast naseho vyzkumu nebyla rozsahle a podrobné zmapovana. Nebylo mozné
v dobé zacatku vyzkumu dohledat v ramci Ceské republiky podobné zameérené
vyzkumy. VysSe jmenované faktory jsme vyhledavali v ziskanych datech
dotaznikového a testového setfeni uskutecnéného vramci kvantitativniho
pristupu. Ziskana data ze statistické analyzy bylo potieba vzhledem k nékterym
vyzkumnym otazkam vice specifikovat, abychom vymezili nami hledany vztah

matematické a financéni gramotnosti zaka stredni skoly.

6.4.1 Volba pripadu

Vybér naseho jedince, v nasem pripadeé zaka, probéhl na zakladé konfrontace jim
vyplnéného dotazniku a vyreseného didaktického testu. Zameérem je, abychom

zefektivnili analyzu ziskanych dat kvantitativniho Setteni.

Autoti Svaricek a Sedova (2007) rozlisuji tyto pripady: extrémni, typicky a kriticky.
Prvni jmenovany pripad se vyrazné odlisuje od ostatnich zkoumanych jedincu.
V nasem pripadé by se mélo jednat o zaka, unéhoz by data z dotazniku plné
nekorespondovala s fesenim pocetnich tloh v testu (napr. z dotazniku vyplyne,
ze zak nema rad matematiku a neciti se v ni dobry, ale i1 presto testové priklady
vyresil vyborne, ...). Soustredili jsme se tedy na pripady extrémni a rovneéz
uvadime 1 priklady typické tak, aby ctenari bylo zrejmé, podle jakych kritérii

posuzujeme ty extrémni pripady.

S vybranymi zaky (pripady) jsme uskutecnili polostrukturované interview,
abychom pochopili jednak jejich pristup k reseni problému tykajicich se financéni

gramotnosti, tak 1 jejich chapani vyznamu matematiky.
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7 Predvyzkum

V ramci predvyzkumu jsme na vybraném souboru respondentti, 115 studentt
1. rocniku Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity v éeskych Budéjovicich
a 78 zaku dvou typu strednich skol, ovérovali, zda nami konstruované dotazniky
a didakticky test jsou kvalitni, tj. vykazuji pozadované vlastnosti. Zjistovali jsme,
zda respondenti rozumi zadani, jaka je jejich ochota Gicasti na vyzkumu, jak ¢asove
jsou narocné jednotlivé ¢asti a zda ze ziskanych dat lze konstruovat zavéry, které
koresponduji s cili dizertacniho projektu. Ziskana data nam dopomohla jednak
ke korekeci hypotéz, tak i1 k posouzeni, zda ze ziskanych vysledkta lze vyvodit

obecnéjsi zavery.

7.1 Didakticky test

Chraska definuje didakticky test jako ,zkousku, kterd se orientuje na objektivni
zjistovani urovné zvladnuti uciva u urcité skupiny osob“ (Chraska, 2007, str. 184).
Cilem tohoto ,ndstroje systematického zjistovani vysledki vyuky“ (Byckovsky,
in Chraska, 2007, str. 184) jsou zjisténi, zda a v jaké mire zaci stredni Skoly
vyuzivaji svych matematickych znalosti a dovednosti pri simulovaném financ¢nim

rozhodovani.

Formulace zamyslenych testovych polozek je znac¢né komplikovany proces, ktery
vyzaduje zkusSenosti, dostatek znalosti z testovaného oboru, ale 1 znalosti z oblasti
testovani, a také schopnost vcitit se do pozice testovanych. Uvédomovali jsme si,
ze najejich kvalité zavisi kvalita celého testu. Proto jsme se seznamili
s doporucenimi kompetentnich osob prostrednictvim dostupné odborné literatury

autort Gavory (1996) a Chrasky (2007).

Ijlohy bylo treba formulovat jasné, struc¢né a uplné. V jejich textu se nemély
vyskytovat obtizna a nejasna slova. V zadném pripadé nebylo mozné v tkolech
pripoustét jakoukoli dvojsmyslnost. Ijlohy nesmély sugerovat odpovéd a ani
metodu reseni. V ulohach se nesmély objevovat "chytaky". V zadani dloh se jsme
dle doporuceni spise pouzivali kvantitativnich nez kvalitativnich vyraza. Rovnéz
jsme meéli na zreteli, aby mezi Gilohami neexistovala takova spojitost, aby reseni

jedné ze zadanych polozek testu neumoznovalo reseni nékteré z dalsich.
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7.1.1 Deskripce testovych uloh

Témata uloh didaktického testu vychazi zvysledki obsahti vymezenymi
Standardy financni gramotnosti pro stredni vzdélavani v dokumentu SZS7 (2007).
Konkrétné se jedna o tyto tematické okruhy: penize (placeni, tvorba ceny, inflace),
hospodareni domdcnosti (rozpocet domdcnosti), financéni produkty (prebytek

a nedostatek financénich prostredki, pojisténi).

Vysledky obsahu posledniho okruhu — prdva spotrebitele (predpisy na ochranu
spotrebitele, obsah smluv) — jsou zejména postaveny na vyuziti Ctenarské
gramotnosti zaka, nikoliv vsak na prokazatelném vyuziti matematickych znalosti

a dovednosti, nejsou tak v testu sledovany.

Didakticky test obsahuje sest tematickych uloh: ceny, penize, sporeni, tivérovani,
pujcky a pojisteni. Ijlohy byly formulovany tak, aby zak dospél ke spravnému
reseni dvéma moznymi zpusoby. Jednak vyuzitim ryze matematického postupu,
jednak jinou logicky korektni cestou, ktera mnebude postavena ryze

na matematickém aparatu. Formulace Gloh proto vychazi z realného kontextu.

P11 popisu jednotlivych uloh se zamérime na tematické ukotveni ve vazbé na obsah
a vysledky tematickych okruht SZS (T'éma), ocekavané matematické reseni zaka

(OMR) a octekavané nematematické reseni zaka (ONR).
Uloha é&. 1

Obchodni retézec nabizi 750 g baleni miisli za cenu 85,90 K¢. To samé miisli nabizi
1 v mensim 375 g baleni za 52,90 K¢. V tomto mésici vsak v ramci akéni nabidky
nabizi mensi baleni s 15% slevou. Cena vétsiho baleni ztstava stejna. Které

z baleni je vyhodnéjsi?

Téma | Ceny — Tvorba ceny produktii a sluzeb — Ptri nakupu se zak setkava
s nabidkami vyrobkti v raznych mnozstvich a akénich slevach.
Zjistujeme, zda je zak schopen porovnat vyhodnost téchto baleni

s ohledem na bézné uzivané cenové triky obchodnikt pri tvorbé ceny.

7 Systém budovani finanéni gramotnosti na zdkladnich a strednich skolach, 2007
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OMR | Obchodnici jsou povinni udavat i cenu vyrobku prepoctenou na 1 kg:

Cena velkého baleni: % + 85,90 = 114,43 K¢

1000

44,965 = 119,91 K¢
375

Cena malého baleni se slevou 15 %:

na 1 kg produktu.

zakoupi dvé mala baleni (tzn. 2 x 375 g = 750 g):

Cena 2 malych balenich se slevou 15 %: 2 - 52,9 - 0,85 = 89,9 K¢

jednoho velkého baleni.

Cena malého baleni je i pres poskytnutou slevu stale drazsi v prepoctu

Lze také uvazovat, ze si misto jednoho velkého baleni (750 g) zakaznik

Cena dvou malych baleni po zapocteni slevy je opét vysSsi nez cena

ONR | Z4k na zdkladé svych zkusenosti odekdvd, ze vetsi baleni je vyhodnéjsi.

Poskytnuta sleva je nizka.

Uloha é&. 2:

Studentka Sofie si na zahranicnim pobytu usetrila 250 eur v hotovosti. Ty si chce

ithned po prijezdu domd vyménit na ceské koruny.

1. Ve svém meésté navstivila sménarnu, kde si prohlédla nasledujici kurzovni

listek:
Kurzovni listek Devizy Valuty
Ména Kéd | Pocet | Nakupujeme | Prodavame | Nakupujeme | Prodavame
B curo | EUR | 1 26,900 27,150 26,800 27,200

Pod nim byly uvedeny informace: Za vyménu netictujeme Zadné poplatky!

2. Dale se také informovala na webovych strankach své banky, kde nalezla

tento kurzovni listek:
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Kurzovni listek Valuty Devizy
Ména Kod Nakup Prodej Nakup Prodej
B curo EUR 26,353 27,7046 26,5099 27,5478

V sazebniku vsak zjistila, ze banka si Uc¢tuje poplatek za sménarenské operace

ve vysi 2,5 % ze sménované castky, minimalné vsak 50 K¢.

U které financni spolecnosti je vyhodnéjsi pro Sofii s1 nasetrena eura proménit?

Téma | Penize — Placeni — Pr1 sméné penéz se zak setkava s ruznymi formaty
kurzovnich listki a poplatky, které si instituce za sménu inkasuji.
Zjistujeme, zda zak je schopen na zakladé ziskanych dat z listka
rozhodnout, které ze smén je pro néj vyhodnéjsi.

OMR | Zik k spravnému vypoctu musi vybrat spravny kurz z kurzovniho listku
(Valuty — Nakup):

Sménarna: 250 - 26,800 = 6 700,00 K¢.
Banka: 250 - 26,353 = 6 588,25 K¢.

Pri zapocitani poplatku 6 588,25 - 0,975 = 6 6423,54 K¢
Pro Sofii je vyhodnéjsi sménit sva eura ve sménarneé.

ONR | Z4k na zikladé porovnani kurzti a zvdzeni dopadu poplatku na
vyslednou cenu smény se rozhodne pro vyhodnost smény eur ve
smeénarne.

Uloha &. 3:

Borek ziskal vyhrou 50 000 K¢. Penize muze 4 roky postradat. Rozhodl se, zZe si

penize necha u své banky zhodnotit. Banka mu nabidla dvé mozné varianty:

1. Terminovany vklad s trokovou sazbou 1,6 % p.a. a ro¢nim pripsanim uroku.
y p prip

2. Ak¢eni sporici Gicet s irokovou sazbou 1,5 % p.a. a mésiénim pripisovanim aroku.
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Ktera z variant je pro Borka vyhodnéjsi?

Téma

Sporeni — Prebytek financnich prostredkit, rozpocet domdcnosti, inflace —
74k zvazuje moznosti, jak nalozit s prebytkovym rozpoc¢tem domacnosti,
pri vybéru produktu, ktery je nejvyhodnéjsi pro jeho kratkodobé

investovani s ohledem na obranu pred inflaci.

OMR

Zak vyuzije znamé vzorce z finan¢ni matematiky:

0,016

4
Terminovany vklad: TV = 50 000 - (1 +0,85 - T) = 52 775,99 K¢

v sy 0,015\%412 y
Spotici téet: SU = 50 000 - (1 +0,85 - T) = 52 614,72 K¢

Vyhodnéjsi je pro Borka varianta terminovaného vkladu.

ONR

74k na zakladé znalosti produktt (viyhodnost terminovanych vkladt)
porovnani arokovych sazeb (rozdil 0,1 %) a zvazeni cetnosti pripisovani
urokd (nevykompenzuje rozdil sazeb) zvoli jako vyhodnou variantu

terminovany vklad.

Uloha &. 4:

Banka nabizi dva hypotec¢ni avéry.

Prvni Gvér na 1 000 000 K¢ s dobou splatnosti 15 let a stejnou dobou fixace irokové

sazby je nabizen s témito podminkami: irokova sazba 4,49 % p.a., mésicni splatka

7 645 K¢. Druhy uvér ve stejné vysi je nabizen s dobou platnosti 20 let stejnou

dobou fixace Grokové sazby s upravenymi podminkami: irokova sazba 4,49 % p.a.,

meésicni splatka 6 321 Kc¢.

Rozhodni, ktery s nabizenych hypotecnich Gvéra je pro banku méné vydélecny.

Téma

Uvérovani — Nedostatek financénich prostredkii, tvorba ceny — 74k
zvazuje moznosti, ktery hypotecni uvérovy produkt je pro néj vyhodny

s ohledem na jeho konec¢nou cenu.
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OMR

Zak spocita vyslednou cenu hypotecniho avéru pomoci vyse mésic¢nich

splatek:
Hypotecni aveér ¢. 1: H1 = 7645 -15 -12 =1376 100 K¢
Hypotecni aveér ¢. 2: H2 = 6321-20 -12 =1517 040 K¢

Pro banku je méné vydélecny hypotecni aveér ¢. 1.

ONR

74k na zakladé znalosti hypotec¢nich Givéra se rozhodne, zZe pro banku je
méneé vydélecny hypotecni uvér ¢. 1. Klient, 1 prestoze plati bance vyssi
meésicni splatku, tak bance odvede mensi vyslednou ¢astku na poplatcich

spojenych s hypotecnim uvérem diky kratsi dobé splatnosti.

Uloha &. 5:

Student Josef se rozhodl poridit si kvalitni kolo v hodnoté 50 000 K¢. Brigadné si

vydelal 20 000 K¢. Zbyvajici ¢astku ziska pomoci spotrebitelského uvéru. Zvazuje

dvé nabidky:

Jednu dostal od své banky. Banka by mu poskytla avér s mésicni splatkou ve vysi

1 636 K¢ s dobou splatnosti 1 roku a 8 mésicu.

Zaroven vsak zvazuje 1 druhou nabidku, kterou by mu zprostredkovala sama

prodejna u nebankovni spoleénosti. Vytouzené kolo by ziskal okamzité

za podminky, ze by zaplatil ihned na prodejné primou platbou 20 000 K¢

a nasledné ve 20meésicnich splatkach celkovou splatnou ¢astku 36 000 K¢.

Kterou z nabidek bys Josefovi doporucil?

Ktera z nabidek bude mit vyssi RPSN? Zduavodnit své rozhodnuti.

Pujcky — Nedostatek financénich prostredkii, rozpocet domdcnosti — 74k
zvazuje moznosti, ktery uverovy produkt je pro néj vyhodnéjsi z hlediska

celkovych nakladu.
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OMR | Zak spotita vyslednou cenu spotrebitelského uvéru pomoci vyse

meésicnich splatek:
Uvéré. 1: Ul = 1636 -20 = 32 720 K¢
Uvér ¢ 2: U2 = 36 000 K¢

Josefovi je treba doporucit aveér ¢. 1, jelikoz celkové naklady jsou nizsi
oproti uvéru ¢. 2. RPSN bude tak nizsi 1 s ohledem na to, ze v obou

pripadech je doba splatnosti stejna, tj. 20 mésicu.

ONR | Z4k na zakladé znalosti problematiky spottebitelskych tvéru da
prednost bankovnimu uvéru, ktery vice duvéryhodnéjsi a zpravidla

méné nakladny oproti ivériam nabizenych nebankovnimi institucemi.

Uloha ¢. 6: Tamara se rozhodla vzhledem k jejimu trvalému pracovnimu pomeéru,
ze sl zacne sporit s podporou statu na diuchod prostrednictvim doplnkového
penzijniho sporeni. Kazdy meésic bude na Ucet vybrané penzijni spolecnosti

odvadét 500 Kc.

a) Vypocti, sjak velkym meésiénim statnim prispévkem muze Tamara

pocitat, pokud se jeho vyse stanovuje podle nasledujicich pravidel:

Mésicni prispévek ucastnika (K¢) | Vyse statniho prispévku

100-299 bez statniho prispévku

300-999 90 K¢ + 20 % z castky nad 300 K¢,
(max. 230 K¢)

1000 a vice 230 K¢

b) Porovnej vysi statniho prispévku u penzijniho pripojisténi s vysi statniho
prispévku u stavebniho sporeni (mésic¢ni ulozka je 500 K¢.) Pripomenme,
ze statni prispévek u stavebniho sporeni ¢ini 10 % z ulozené castky

(maximalné vsak 2 000 K¢ za rok).
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Téma | Pojisténi — Financni produkty (pojisténi, prebytek financnich prostredkii)
— 74k zvazuje moznosti, ktery z nabizenych produkti s ohledem na vysi

statniho prispévku je vyhodnéjsi.

OMR | Zak spocita vysi statniho prispévku:
Produkt ¢. 1: P1 = 90+ 0,2 - 200 = 130 K¢
Produkt ¢. 2: P2 = 0,1-500 = 50 K¢

Pro Tamaru je vyhodnéjsi si sporit prostrednictvim doplnkového

penzijniho sporeni s ohledem na vysi statniho prispévku.

ONR | Z4k na zikladé znalosti produktd, které jsou podporovany statem
prostrednictvim prispévku, se rozhodne, ze pro Tamaru je vyhodnéjsi

doplnkové penzijni sporeni.

7.1.2 Ovérovani a optimalizace didaktického testu

Pro potreby ovéreni vlastnosti jednotlivych testovych tloh jsme vyuzili ziskana

data z uskutec¢néného predvyzkumu, kterého se zacastnili zaci dvou typu strednich

skol.
Jmenovite se jedna o
1. 39 zaku c¢tvrtého roéniku Gymnazia Na Zatlance, Praha 5,

2. 39 zakl Stredni primyslové skoly strojni a stavebni Tabor — stredni odborna

skola s posilenou vyukou ekonomickych predmetu.

Predvyzkumu se zucastnilo celkem 78 zakt. Jedna se o pomérné maly rozsah
vybéru, ktery nelze povazovat za reprezentativni vzorek zakladniho souboru.
Pro standardizaci testu by bylo nutné dosahnout dle doporuceni Gavory (1996)
300-500 resitelt. Cilem této diléi analyzy nebyla vsak samotna standardizace
testu, ale moznost posoudit, zda jednotlivé dlohy svymi vlastnostmi vyhovuji
nasemu zameéru. V pripadé, ze se u ulohy prokazal nedostatek, byla

preformulovana.
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Ovérovani vlastnosti didaktického testu probéhlo ve dvou fazich. V prvni fazi —
Analyza vlastnosti testovych tiloh — se posuzovaly vlastnosti jednotlivych testovych
uloh, v druhé fazi — Analyza vilastnosti testu jako celku — vlastnosti didaktického
testu jako celku. Teoretickym podkladem ke korektnimu zpracovani analyzy testu

byla pouzita publikace Metody pedagogického vyzkumu autora Chrasky (2007).

7.1.3 Analyza vlastnosti testovych uloh

Pro analyzu vlastnosti testovych tloh jsme si urcili pravidlo hodnoceni testa.
Vychazeli jsme ze zakladni pottreby, aby zaci byli schopni vyresit vsechny tlohy bez
ohledu na jimi uzitou strategii reseni.

Skérovani testovych polozek bylo proto realizovano nasledujicim zpusobem.
Za spravnou odpoved je pridélen pravé jeden bod, za kazdou jinou odpoved nula
bodu. Za castecné spravnou odpoved nebyla pridélena pomeérna ¢ast z bodu, byla
tak posuzovana jako nespravna odpoveéd (rozlisSujeme vsak chyby zakladni8
a vedlejsi¥). Byli jsme si védomi nizsi rozliSovaci schopnosti tohoto skérovani.
Pro potreby analyzy jsme j1 povazovali za dostacujici.

Ulohy didaktického testu lze determinovat na zdkladé téchto aspekti: obtiZnost,

citlivost a analyza nenormovanych odpovédi.
ObtizZnost testovych uloh

Pri analyze testu jsme ziskali hodnoty, které jsou prehledné uvedené v Tabulce 2:
e ng— pocet zaku predvyzkumu, kteri odpovedéli v dané tloze spravné,
e n,— pocet zakl predvyzkumu, kteti neuvedli zadnou odpovéd v dané tloze,

e n, — pocet zaka predvyzkumu, kteri odpovédéli v dané tloze nespravné
a dopustili se zakladni chyby,

e n, — pocet zaka predvyzkumu, kteri odpovédéli v dané tloze nespravné
a dopustili se vedlejsi chyb.

8 Zakladni chyba — chyba zplisobena skuteénou neznalosti uéiva, jeho nepochopenim nebo nezvladnutim.
9 Vedlejsi chyba — chyba zplsobend rlznymi ndhodnymi vlivy, napf. pfehlédnutim, numerickou chybou ve
vypoctu, nepresnosti, Spatnou Citelnosti textu atd.
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Uloha |Podet |Pocet |Pocet |FPofet |Hodnota

C. Nn n: nv ns obtiznosti Q
1 0 12 2 64 17,9 %

2 3 10 4 61 21,8 %

3 3 56 1 18 76,9 %

4 14 6 1 57 26,9 %

5 5 12 0 61 21,8 %

6 16 44 2 16 79,5 %

Tabulka 2: Analyza vlastnosti testovych tloh

Na zakladé ziskanych hodnot jsme mohli vypocitat hodnotu obtiznosti Q kazdé

Nnp+ng

ulohy podle vzorce Q = 100 - ~ ™ kde n je celkovy pocet zaku predvyzkumu.

Ziskané hodnoty Q (uvedeny v Tabulce 2) jsme porovnali s normami, které jsou
uvedeny v odborné publikaci Metody pedagogického vyzkumu autora Chrasky
(2007).

Zjistili jsme, ze pouze u ulohy ¢. 1 je hodnota obtiznosti Q slabé pod doporucenymi
20 %. Tento fakt ji zarazuje do kategorie velmi snadnych tloh. Vzhledem k malé
odchylce ji vsak v testu ponechali a na zakladé Chraskova doporuceni ji ponechali
z psychologickych divodt na zacatku testu. Jeji snadnost si vysvétlujeme tim,
ze zaci se s akénimi slevami setkavaji velmi bézné.

Hranici velmi obtiznych tloh, tj. 80 %, témér dosahly ulohy ¢. 3 a ¢. 6. V pripadé
udlohy ¢. 3 muzeme soudit dle ukazatele poctu zakladnich chyb, Ze zaci chybovali

diky neznalosti problematiky slozeného troceni.

Sledované hodnoty v pripadé ulohy ¢. 6 zretelné vykazuji, ze se jedna o nejtézsi
ulohu. S problematikou sporeni se zrejmeé zaci prozatim hloubéji nezabyvali,

o cemz sveédci 1 vysoké procento vynechanych odpovedi.

Extrémné obtizné tulohy (hodnota obtiZznosti @Q se blizi k 100) nebyly v testu

zaznamenany. Z4dnou tlohu testu tak nebylo treba vyrazovat, jako nevyhovujici.
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Citlivost testovych uloh

Testované zaky bylo potreba nejprve seradit dle jejich celkového skore. Nasledné
byli rozdéleni do dvou skupin stejné pocetnich skupin tak, ze ve skupineé ,,lepsich®
byli zaci, kteri dosahli vyssiho celkového skoére nez zaci, kteri byli zarazeni

do skupiny ,,horsich®. Oznaceni skupiny bylo prevzato z Chrasky (2007).

K posouzeni citlivosti jednotlivych tloh testu jsme vyuzili hodnoty koeficientu ULI

ni—nm

5 S-nh’ kde d je koeficient citlivosti

(upper-lower-index), ktery je dan vzorcem: d =
ULI, nije pocet zaku z lepsi skupiny, kteri danou dlohu zodpovédéli spravne, nije
pocet zakl ze skupiny horsich, kteri ulohu resili spravneé, a n je celkovy pocet zakt

(Chraska, 2007).

Na zakladé dat ziskanych hodnocenim testti byly vypocteny nasledujici hodnoty
(Tabulka 3):

Uloha |Pocet | Pocet |pgget |Pofet |Hodnota Koeficient

C. ns n1 Nh nl— nh obtiznosti Q |citlivosti ULI
1 64 38 26 8 17,9 % 0,21

2 61 38 23 15 21,8 % 0,38

3 18 15 3 12 76,9 % 0,31

4 57 38 19 19 26,9 % 0,49

5 61 37 24 15 21,8 % 0,38

6 16 13 3 10 79,5 % 0,26

Tabulka 3: Citlivost testovych tloh

V publikaci Chraska (2007) se doporucuje hodnotu koeficientu ULI porovnat

s hodnotou obtiznosti Q.

V pripadé uloh s hodnotou obtiZnosti 30-70 je pozadovana hodnota d koeficientu

citlivosti ULI alespon 0,25. Tento pozadavek splnuji témeér vsechny testové tlohy.

V pripadé dlohy ¢. 1 je véak hodnota Q nizsi nez 30, a proto je 1 pozadovana hodnota

koeficientu ULI sniZena na 0,15. VSechny ulohy jsou tak vhodnymi.
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Analyza nenormovanych odpovédi

V ramci analyzy nenormovanych odpoveédi jsme sledovali pocet vynechanych n.

a nespravnych odpovédi n, a n, (Tabulka 4).

Uloha |Poéet |Polet |Poéet |Pocet
C. Nn nnv% |nz nv

1 0 0 12 2

2 3 3,8 10 4

3 3 3,8 56 1

4 14 17,9 6 1

5 5 6,4 12 0

6 16 20,5 44 2

Tabulka 4: Analyza nenormovanych odpovédi

V pripadé otevrenych tuloh je treba dle literatury (Chraska, 2007) vénovat
zvysenou pozornost zejména tloham, ve kterych odpovéd vynechalo vice nez 30 %

zakl. V pripadé testu se tak nestalo u zadné z tloh (Tabulka 4 — pocet n,, v %).

Dobra testova uloha dle Chrasky (2007) splnuje kritérium, Ze pocet hlavnich
zakladnich chyb n:je vidy vyssi nez pocet chyb vedlejsich ny. Na zakladé porovnani

hodnot n: a ny v Tabulce 4 1ze konstatovat, ze test obsahuje dobré tlohy.
Shrnuti

Na zakladé ziskanych sledovanych hodnot (obtiZnost, citlivost a analyza
nenormovanych odpovedi) jsme dospéli k zavéru, ze zadnou ulohu ztestu

nevyradime.
7.1.4 Analyza vlastnosti testu jako celku

Abychom dosahli kvalitniho didaktického testu, museli jsme prokazat v ramci
predvyzkumu, ze vsechny jeho zakladni vlastnosti, mezi které patri objektivita,

validita, reliabilita a prakticnost, jsou na dostatecné vysoké Grovni.
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Objektivita

Objektivity pri vyhodnocovani naseho testu dosahneme pravé tehdy, pokud rizni
hodnotitelé dosahnou stejnych vysledku. Jako autori a zaroven i1 jeho hodnotitelé
testu se nesmime dopustit zkresleni vysledku. Je treba dosahnout nulového vlivu

na vysledek (Gavora, 1996).

Objektivitu testu zajistime dil¢imi kroky. Administratory (v nasem pripadé
osloveni ucitele) jsme prostrednictvim pruvodniho dopisu seznamili s instrukcemi,
tak abychom dosahli stavu, zZe vsichni respondenti psali test pri stejnych

fyzikalnich podminkach (osvétleni mistnosti, teplota, mira hluku apod.).

V ramci predvyzkumu jsme se zabyvali 1 otazkou ¢asového limitu pro reseni testu.
V nasem pripadé test obsahuje oteviené otazky, u kterych je casova narocnost
vyssi. Na zakladé nami uskutecnénému predvyzkumu jsme stanovili ¢asovy limit
dle doporuceni Gavory (1999) tak, aby 90 % testovanych stacilo test projit

a zodpovédét otazky. Cas pro zvladdnuti testu je cca 35 min.

Pri vyhodnoceni jednotlivych test jsme se ridili predem jednoznacéné stanovenymi
pravidly, ktera byla dale postupné konkretizovana. dJednotlivé ulohy jsou
modifikovany tak, aby test byl objektivné skorovatelny. Tato pévné stanovena

pravidla hodnoceni jsou aplikovana i pri samotné intepretaci vysledkd.
Validita

Dalsi klicovou vlastnosti dobrého didaktického testu je vysoka mira validity, podle

které posuzujeme schopnost testu zjiStovat nami ocekavané vysledky.
Validita testu je dana homogenitou a validitou jednotlivych testovych tloh.

Homogenita tiloh v nasem testu byla splnéna. Ve vSech tlohach jsme zjistovali, zda
zak stredni skoly byl schopen aplikovat ziskané znalosti a dovednosti pri
simulovaném finanénim rozhodovani. Byl tak naplnén pozadavek jejich korelace.
Predmeétem kazdé z uloh je vsak jiny finanéni produkt (cena zbozi, penize, sporici
produkt, hypotecni uvér, spotrebitelsky uvér, pojisténi), a neni tak mozné je

vzajemné nahradit.
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P11 posouzeni miry validity testu jsme postupovali tak, ze jsme zjistovali, zda test
naplnuje dil¢i kritéria tii druht validity, tj. obsahovou, konstruktovou a kriterialni

(Gavora, 1999).

Vzhledem k faktu, zZe jsme témata jednotlivych dloh volili na zakladé ocekavanych
vystupit RVPG!0 a RVPO!!, naplnili jsme obsahovou slozku. 74k pri reseni
jednotlivych tuloh vychazejicich z praktického zivota aplikuje ziskané znalosti

a dovednosti. Tento typ tloh se vyuziva pii mezinarodnich Setieni typu PISA.

K posouzeni kriterialni validity by bylo zapotrebi vysledkt obdobného testu. Ten

jsme vsak nenalezli.

Byli jsme si vSak védomi i dalsich faktort, které mohly ovlivnit validitu testu.
V prvé radé jsme eliminovali nedostatky v samotné strukture testu. Zvolili jsme
bézné uzivany font pisma. Zvyraznili jsme u kazdé z tloh klicové slovo otazky.
Z4aktm byl poskytnut dostatecny prostor pro reSeni a samotnou formulaci
odpovédi. Dale jsme volili srozumitelny jazyk uloh, ktery zaci znaji z ucebnic
a jinych vyukovych materiali. Pozadali jsme zadavatele, aby dbali nasich instrukei

a zabezpecili, ze zaci nebudou opisovat.
Reliabilita

Dobrym ukazatelem technické kvality didaktického testu je reliabilita. Pokud test
ma dobrou reliabilitu, poskytuje spolehlivé a presné vysledky (Chraska, 2007).
Miru reliability jsme urcili pomoci hodnoty tzv. koeficientu reliability. Bylo vsak
treba brat v ivahu pocet uloh v testu. Chraska (2007) uvadi, ze v pripadé testt

s poctem uloh pod 10 lze zpravidla dosdhnout maximalné hodnoty 0,6.

Vzhledem ke skutecnosti, ze tulohy v testu nebyly razeny podle vzrastajici
obtiznosti Q (Tabulka 1), vypocetli jsme koeficient uzitim tzv. Kuderova-
Richardsonova vzorce. Pri aplikaci stejnych pravidel skorovani jako v pripadé

Tabulky 2 ziskame hodnoty uvedené v Tabulce 5:

10 Ramcovy vzdélavaci program pro gymnézia, 2007
11 Ramcovy vzdélavaci program pro odborné vzdélavani, 2007-2010
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Pocet

bod Cetnost Dilc¢i vypocty
X n; nj * Xx; Xj—X (x]- - 9?)2 n; - (xj ~x)°
0 1 0 3,45 11,89 11,89
1 5 5 2,45 6,00 29,98
2 16 32 1,45 2,10 33,58
3 17 51 0,45 0,20 3,42
4 18 72 0,55 0,30 5,47
5 17 85 1,55 2,41 40,91
6 4 24 2,55 6,51 26,04
> 78 269 151,29
Aritmeticky prumér 3,45
Rozptyl 1,94
Smeérodatna odchylka 1,39
Uloha Hodnoty koeficienta
¢islo N q pq
1 0,82 0,18 0,15
2 0,78 0,22 0,17
3 0,23 0,77 0,18
4 0,73 0,27 0,20
5 0,78 0,22 0,17
6 0,21 0,79 0,16
2 1,03
Reliabilita testu 0,57

Tabulka 5: Vypocet koeficientu reliability pomoci Kuderova-Richardsonova vzorce
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Vypoctem jsme zjistili, Ze hodnota koeficientu reliability je 0,57 (Tabulka 5).
S prihlédnutim k faktu, zZe test obsahuje 6 uloh, lze konstatovat, ze jsme dosahli

prijatelného stupen reliability.

Prakticénost
V neposledni radé jsme se zabyvali otazkou prakticnosti testu. Test obsahuje
celkem Sest uloh, které se tykaji riznych témat financni gramotnosti. Ijlohy jsou
sestaveny tak, aby jejich reseni nebylo ¢asové narocné pro testované zaky. Nami
provedena prvotni analyza test z predvyzkumu ukazala, ze nékteri zaci vychazeli
ze svych zkusenosti z bézného zivota (napr. vétsi baleni vyrobki je vétSinou
v prepoctu na 1 kg lacinéjsi). Volili tak razné strategie reseni, které budou
predmétem naseho vyzkumu. Dale jsme se presvédcili, ze opravy a vyhodnocovani

vysledk testd nebudou obtizné a casoveé narocné.

Shrnuti

Pri ovérovani didaktického testu jsme provedli analyzu vlastnosti jednotlivych
testovych tuloh a vlastnosti testu jako celku. Ovérili jsme, ze test zadany
v predvyzkumu zakim dvou typu strednich §kol je vhodnym nastrojem

kvantitativniho setreni naseho vyzkumu.

7.2 Dotaznik pro zaky

Druhym nastrojem sbéru dat pri nasem vyzkumu byl dotaznik, ktery zak
vyplnoval, jehoz navrh operacionalizuje vyzkumné otazky. Ucelem dotazniku bylo
ziskat potrebné informace o daném zakovi. Byl tak vhodnym doplnénim jeho

didaktického testu. Zaroven byl dulezitym dokumentem k pripadovym studiim.

Abychom sestavili efektivni dotaznik, ktery by poskytl potrebna data, opétovné
jsme se seznamili s doporucenymi kroky jeho navrhu. Dotaznik bylo treba sestavit
tak, aby byl respondentovi (v nasem pripadé zakovi) srozumitelny a neobsahoval
sugestivni otazky. Bylo treba se vyvarovat nezadoucich jevi, jako jsou zejména
zkresleni vysledki autocenzurou respondentu, kteri usiluji odpovidat ve shodé
s deziderabilitou (Punch, Sedov4, 2008). Stanovili jsme si proto pravidlo, ze otazky

nebudou konkrétné cilit na matematiku.
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Drive nez jsme formulovali jednotlivé otazky, vytvorili jsme s1 seznam
uvazovanych proménnych. Na zakladé vyzkumnych otazek jsme si sestavili
seznam informaci, které o zakovi budeme potrebovat. Jednotlivé proménné jsme
nasledné klasifikovali, tj. zda se jedna o nezavisle, ¢i zavisle proménné. Po tomto

procesu jsme pristoupili k formulaci samotnych otazek pro sbér dat.

Dotaznik zaka jsme rozdeélili na dvé casti. Kazda z téchto ¢asti obsahuje tti otazky
vsech tii typd, tj. otevirené, uzavrené a skalové. Cilem prvni casti bylo zjistit, jaké
postoje ma zak k predmeétu matematika. V druhé ¢asti jsme zjistovali nazor zaka
na vyuku finan¢ni gramotnosti. Takto vytvoreny dotaznik jsme pilotné otestovali,
abychom odstranili pripadnou dvojznacnost, zlepsili jeho jasnost a provedli

kontrolu, zda respondenti otazkam rozumi.

Dotaznik je ¢tenari predlozen v souhrnné podobé. Pro potreby zadani byl dotaznik
upraven tak, aby respondenti méli moznost své odpovedi psat primo k zadanym

otdzkam.
Dotaznik Zaka
Pruni éast

1. Jmenuj své nejoblibenéjsi skolni predméety, predméety, které ti nevadily,
a predméty, které jsi nemél/a ve velké oblibé (muiZes uvést Zadny nebo pouze
jeden). U kazdého ze jmenovanych skolnich predmeéti strucné zditvodni, proc¢

Jst ho uvedl/a v prislusné kategorie.

Predmét Zduvodnéni uvedent

1. Mé nejoblibenéjsi predmeéty

2. Predméty, ke ktery mam neutralni vztah

3. Predmeéty, které jsem nemel/a ve velké oblibé

2. Jmenuj predmet/y, ktery/é bez ohledu na realizaci vyuky na Tvé stredni
skole povazZujes za prinosné a za neprinosné pro naSi spolecnost.

Své prirazeni se pokus zdiivodnit.

Predmet Zduvodneni prirazeni

1. Prinosné predméty

2. Neprinosné predmeéty
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3. Ktery/é ze jmenovanych predmétu v predchozi otdazce bys vyskrtl/a
po Tuvé zkusenosti s realizaci vyuky na zdkladni a stredni skole. Zdiivodni
své rozhodnuti.

Druha céast

4. Se kterymi tématy ses v ramci svého vzdélavani setkal? Pokud ano, uved,
v ramci, jakého Skolniho predmétu ses o ném dozvédél nejvice. (zakrizkovat
miizes i vice odpovédi)

a) Rodinny a osobni rozpocet

b) Plat a mzda

¢) Ceny produktii, DPH a spotrebni dan, inflace

d) Penize, ména

e) Uroceni

f) Bankouni ucet (bézny, sporici, kontokorentni)

g) Problematika uveri (spotiebitelsky, hypotecni, leasing ...)
h) Moznosti investovani volnych financnich prostredkii

5. Kterd z uvedenych témat (muzes vybrat i jen ¢ast tématu) bez ohledu na Tvoji
dosavadni vyuku v predchozi otdzce povazujes za prinosna a které naopak

neprinosnd pro tvtij Zivot? Zduvodni své rozhodnuti.

Téma Zduvodnéni rozhodnuti

1. Prinosné téma

2. Neprinosné téma

6. Témata uvedend v otdzce cislo 4. spadaji do vyuky financéni gramotnosti
na jednotlivych typech skol.

Ktery/é ze skolnich predmetii bez ohledu na Tvoji predeslou vyuku na stredni
skole by mohl/y dle Tvého uvazeni pomoci k posileni financni gramotnosti
Tebe a Tvych spoluzdaku? Svoji uvahu miiZes vice rozvést.

7. Ktery/é z Tebou jmenovanych predmétit v otdzce ¢. 6 s ohledem na tvou
predeslou vyuku na stredni skole Tviyj predpoklad naplnily a které ne.
Svuj vybér zduvodni.

8. Jaky typ stredni skoly jsi studoval/a?

9. Misto pro Tvé pripominky k zadani dotazniku:

73



7.2.1 Testovani dotazniku

Dotaznik jsme nejprve zadali vramci 1. faze predvyzkumu (pilotaze)
115 studentiim prvniho ro¢niku Pedagogické fakulty v éeskych Budéjovicich
na pocatku jejich studia. Zjistili jsme, ze 79 % z nich uvedlo alespon jednou
matematiku v prvni casti dotazniku. Budeme tak moci zjistit u vétsiny
respondenttt jejich postoj k predmétu matematika. Naopak v druhé casti
dotaznikli jsme neziskali potrebna data. Vzhledem ke skuteCnosti, ze studenti
uvadeli u dvou poslednich otazek odpovédi, které nebyly predmétem prazkumu,
uvazili jsme, ze otazky nejsou vhodné formulovany. Museli jsme tak provést jejich

korekei.

Takto zkorigovany dotaznik (Priloha 3) jsme v 2. fazi predvyzkumu zadali
78 zakum c¢tvrtych roénikt dvou jiz jmenovanych strednich skol, kterym byl zadan
1 didakticky test. V prvni ¢asti dotazniki jsme zaznamenali vyssi pocet zaku
(celkem 85 %), kteri uvedli predmét matematika. V druhé casti jsme jiz ziskali
potirebna data pro verifikaci hypotéz. Na zakladé analyzy jednotlivych odpovédi

zakl muzeme konstatovat, ze dotaznik je dostatecné validni.

7.3 Dotaznik pro ucitele

Pro dotaznik pro ucitele jsme se rozhodli zejména z divodu, ze chceme zmapovat
skolu a vzdélavaci podminky zaka. Chceme se tak ujistit, ze zak v ramci svého
vzdélavani mél moznost si osvojit potrebné znalosti a dovednosti k vyreseni naseho
didaktického testu. Dale se budeme soustredovat na realizaci vyuky financni

gramotnosti na dané skole.

Proces sestaveni dotazniku ucitele probihal obdobné jako u dotazniku zaka.
Testovani dotazniku pro ucitele jsme nerealizovali. Vychazeli jsme ze skutecnosti,
ze otazky dotazniku pro ucitele koresponduji s otazkami dotazniku pro zaka, ktery
byl testovan v ramci predvyzkumu. Konecna podoba dotazniku pro ucitele je

prilohou prace (Priloha 4).
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8 Hlavni vyzkumné Seieni

8.1 Kvantitativni vyzkum — analyza dat

8.1.1 Vyzkumné metody
K ziskani dat pro kvantitativni vyzkum jsme pouzili dvé vyzkumné techniky —

standardizovany dotaznik a standardizovany didakticky test.

Didakticky test (Priloha ¢. 1) je plné shodny s testem, ktery byl standardizovan
v ramci predvyzkumu (kapitola 9). Test obsahoval opét 6 shodnych tloh. Test byl
skorovan na zakladé definic sledovanych zavisle proménnych (kapitola 7.2), a to

nasledovné:

Mira uspésnosti reseni tlohy pri simulovaného financnim rozhodovani Zakem byla
hodnocena na zakladé ziskaného poctu bodt dle predem definovanych pravidel

hodnoceni.

v/ 7

74k mohl ziskat za kazdou diléi Glohu 3 body za predpokladu, ze tGlohu spravné
vyresil a uvedl spravny postup reseni (matematicky zapis, nebo slovni popis
procesu reseni). Za predpokladu, ze zak uvedl spravny postup reseni, avsak dospél
ke spatnému vysledku, ziskal 2 body. V pripadé spravného vysledku bez uvedeni
postupu ziskal 1 bod. Pokud uloha byla chybné resena, nebo nebyla resena, ziskal

0 bodu. Celkovy pocet bodti, ktery tedy mohl ziskat, bylo 18.

Stupnice hodnoceni byla navrzena nasledovneé:

Znamka | Bodovy rozsah
1 18-16
2 15-12
3 11-8
4 -4
5 3—0

Tabulka 6: Stupnice hodnoceni testu

K ziskani dat, ktera determinuji nezavisle proménné (kapitola 7.2), byl vyuzit
dotaznik (Priloha ¢. 2), ktery byl shodny s dotaznikem, ktery byl standardizovan

v ramci predvyzkumu (kapitola 9).
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8.1.2 Vyzkumny soubor

Pro potreby vyzkumného setreni jsme oslovili stredni skoly s maturitnimi roéniky

napric¢ celou Ceskou republikou. Reprezentativni vybér tvorilo 11 strednich skol.

Stredni skoly jsme rozdélili do dvou skupin — gymnazia a stiedni odborné skoly.

Jmenovité se jedna o maturitni rocniky téchto strednich skol (v zavorce uveden

pocet zucastnénych zaka):

1.

2.

8.

9.

Gymnazium Jindrichtiv Hradec (20 zaka)

Gymnazium Moravské Budéjovice (19 zaku)
Gymnazium Na Zatlance (51 zakt)

Gymnazium Nymburk (56 zakt)

Gymnazium Pisek (15 zaku)

Gymnazium Sokolov (17 zakl)

Podkrusnohorské gymnazium Most (67 zaka)

Stiedni kola polytechnicks Ceské Budéjovice (50 zakt)

Stredni odborna skola Moravské Budéjovice (28 zak)

10. Stredni primyslova skola strojni a stavebni Tabor (53 zakh)

11. Stredni primyslova skola Emila Kolbena Rakovnik (47 zakt)

Vyzkumny vzorek zahrnoval celkem 423 zakt. Byl tak splnén nas cil

reprezentativnosti souboru pro dosazeni drovné spolehlivosti 95 % vypoctenym

pomoci Simple Size Calculatoru (kapitola dodat).

Charakteristika vyzkumného souboru

1.
2.

Vyzkumného Setieni se zucastnilo 248 chlapct (68,6 %) a 175 divek (41,4 %).
Celkem 245 zaku (57,9 %) navstévovalo gymnazium, 178 zaka (42,1 %)
stredni odbornou skolu.

Celkem 104 zaku (24,6 %) uvedlo, ze ma negativni vztah k matematice,
211 zaku (49,9 %), ze ma neutralni vztah, a 108 zaka (25,5 %), ze ma

pozitivni.
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8.1.3 Metodika vyhodnoceni dat

Pred samotnou realizaci analyzy dat bylo potreba jednotliva data ziskana jednak
prostrednictvim didaktického testu, tak 1 dotaznikd zakt procistit z divodu
nejednoznacnych ¢i chybéjicich odpovédi. Nasledné bylo mozné uskutecnit

samotnou statistickou analyzu dat po poradé se statistikem.

P11 vyhodnocovani ziskanych tidaju z jednotlivych didaktickych test bylo vyuzito
predevsim dvoustupnového tridéni. Vysledky tohoto zpusobu tridéni jsou
zachyceny prostrednictvim dvoudimenzionalnich kontingencnich tabulek,
ve kterych jsou vzdy uvedeny postupné absolutni ¢etnosti jednotlivych kombinaci
(#), relativni cetnosti z celkového poctu vyjadrené v procentech (%), radkové
relativni cetnosti vyjadrené v procentech (radkova %) a sloupcové relativni cetnosti

uvedené opét v procentech (sloupcova %).

Za Gcelem posouzeni nezavislosti, mezi vzdy dvojicemi sledovanych proménnych,
byl vyuzit Pearsontv Chi-kvadrat test na nezavislost pro kontingenc¢ni tabulky
typu r x ¢. V pripadé porovnani celkového skére u razné definovanych skupin byla
nejprve overena normalita prostrednictvim Shapirova-Wilkova testu. Vzhledem
k vysledkim byly nasledné pouzity neparametrické testy. Konkrétné byl pouzit
Mannuv-Whitheyuv test a Kruskaltv-Wallisuv test. Vzhledem k signifikantnimu
vysledku u neparametrického Kruskalova-Wallisova testu, byl posléze vyuzit
Dunntiv test vicenasobného srovnavani. Dale byly v nékterych ptripadech pro
deskripci polohy pouzity zakladni charakteristiky polohy (minimum, prvni kvartil,

median, aritmeticky prameér, treti kvartil, maximum).

K posouzeni vyskytu daného znaku v urc¢itém procentualnim zastoupeni byl vyuzit

test hypotézy o relativni Cetnosti.

Za ucelem priblizeni situace bylo vyuzito rtznych graft (histogramy, grafické
znazornéni empirickych distribucnich funkeci, box-whiskers diagramy s grafy

zachycujici relativni cetnosti).

Testovani hypotéz bylo provedeno na hladiné vyznamnosti a = 0,05. Veskeré
numerické vypocty byly provedeny prostrednictvim programovaciho prostredi

R 3.3.3, statistického software STATISTICA a tabulkového procesoru MS Excel.
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8.1.4 Vyhodnoceni vysledka vyzkumu
P11 vyhodnocovani vysledkt kvantitativniho vyzkumu jsme vychéazeli z formulaci

vyzkumnych otazek a hypotéz (kapitola 7.3).
Kapitola je pro prehlednost usporadana podle nasledujiciho klice:

1. Znéni vyzkumné otazky a hypotézy.

2. Grafické znazornéni dat pomoci tabulek, grafti, doplnénych komentari.
3. Intepretace ziskanych vysledkd.
4

. Formulace dil¢ich zavéru.

Vyzkumna otazka ¢. 1

Ic. Vjaké mire uplatnuji stredoskolsti Zaci své matematické znalosti

a dovednosti pri simulovaném financénim rozhodovdni?

1d.Je rozdil mezi zpiisoby reSeni Zaku gymndzii a 2aki strednich odbornych

Skol?
Prvni hypotéza

Hla. Zaci pri simulovaném financénim rozhodovani uplatriuji ve vice nez 50 %

pripadit své matematické znalosti a dovednosti.
K hypotéze H1a byla formulovana nulova hypotéza H1lao:

Hlao. Zaci pri simulovaném financénim rozhodovani neuplatriuji ve vice nez

50 % pripadt své matematické znalosti a dovednosti.
Druha hypotéza

H1y: Zptisob reseni didaktického testu jako celku byl ovlivnén typem skoly, kterou

resitel studoval.
K hypotéze H1y byla formulovana nulova hypotéza H1yo:

H1vo: Zpiisob reseni didaktického testu jako celku nebyl ovlivnén typem skoly,

kterou resitel studoval.
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Ovéreni prvni hypotézy

Nasledujici Tabulka 7 prehledné uvadi absolutni cetnosti (relativni v %) vyuzitych

postupu pri reseni jednotlivych tloh didaktického testu:

Uloha ¢&. | Nefesil Vyuzil matematiku | Zvolil jiny zptusob
1 1 372 50
0,2 % 87,9 % 11,8 %
2 15 241 167
3,5 % 57 % 39,5 %
3 33 151 239
7,8 % 35,7 % 56,5 %
4 43 221 159
10,2 % 52,2 % 37,6 %
5 42 243 138
9,9 % 57,4 % 32,6 %
6 79 264 80
18,7 % 62,4 % 18,9 %
Celkem 213 1492 833
8,4 % 58,8 % 32,8 %

Tabulka 7: Cetnosti sledovanych postupt pri reseni jednotlivych tloh testu zdkem

Tabulka 7 byla pro prehlednost graficky zpracovana pomoci Grafu 1:

Absolutni ¢estnost

400

300

200

100

B Nefesil VyuZil matematiku Zvolil jiny zpusob

Graf 1: Cetnosti sledovanych postupt pri reseni jednotlivych tloh testu zakem

Z grafu ¢. 1 vyplyva, ze zaci uplatnovali nejcastéji své matematické znalosti

a dovednosti pri reseni ulohy ¢. 1. a nejméné pri reseni ulohy ¢. 3. Uloha ¢. 1 jiz

v predvyzkumu byla na zakladé hodnoty obtiznosti Q klasifikovana jako snadna.

Zaci pri jejim reseni vyuzivali zejména znalosti primé imeéry (trojclenky).

V pripadé ulohy ¢. 3 bylo treba vyuzit znalosti geometrické posloupnosti — aplikace

vzorce. Mnozi si na tento vzorce bud nevzpomenuli, nebo jej nedokazali odvodit.

Castou strategii bylo tedy ,tipovani“, pripadné provedeni odhadu.
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Z uvedenych absolutnich cetnosti (relativnich v %) v tabulce ¢. 7 vyplyva, ze zaci
pri reseni didaktického testu castéji uplatnovali matematické postupy nez jiné.
To prokazal i test hypotézy o relativni cetnosti. Odpovidajici hodnota testové
statistiky byla 8,06, coz je vétsi nez kriticka hodnota 1,96. To znamena, Ze

nulovou hypotézu Hla0 zamitame ve prospéch alternativni hypotézy H1a.

Ovéreni druhé hypotézy

Nasledujici kontingencni tabulka (Tabulka 8) zachycuje rozdéleni typa vyuzitych

postupu celkem ze vsech Sest tloh v zavislosti na typu skoly:

7Zak | neresil Vyuiil. ZVO]EI jiny Celkem
matematiku zpusob

L. # 110 933 427 1470
gymnazium | o | 4 3 36,8 16,8 57,9
stredni | # 103 559 406 1068
odborna skola | % 4.1 22,0 16,0 42,1
vEichni 4ci # 213 1492 833 2538
% 8,4 58,8 32,8 100,0

Tabulka 8: Zvolené postupy zaku v zavislosti na typu skoly

Grafické znazornéni jednotlivych absolutnich ¢etnosti uvedenych v Tabulce 8 1ze
shlédnout v Grafu 2.

nefesil
stfedni odborna Skola .
gymnazium .

vyuZil matematiku
stfedni odborna $kola .
gymnazium

2zvolil jiny zptsob
stfedni odborna $kola
gymnazium

200 400 600 800

Pocty studentll a zaku

Graf 2: Zvolené postupy zaka v zavislosti na typu skoly

Po nahlédnuti do kontingencéni tabulky 8 muzeme konstatovat, ze je rozdil mezi

zpusoby reseni zakt gymnazii a zakua strednich odbornych skol.
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2
Na zakladé vysledk provedeného # testu na nezavislost (viz tabulka &. 7)
pocitaného na zakladeé cetnosti uvedenych v uvedené kontingencni tabulce ¢. 9, 1ze
rici, ze se na hladiné vyznamnosti ¢= 0,05, tj. s 95 % spolehlivosti zamitame

nulovou hypotézu (p-value =1,354.10-7).

Testova statistika p-value S.V. Metoda

31,62991 1,354.10-7 2 Pearsontiv Chi-kvadrat test

Tabulka ¢.9: Test na nezavislost druhé hypotézy H1:

Jinymi slovy, lze rici, zZe zpusob reseni didaktickych test byl jako celek ovlivnén
typem skoly. Uvedeny Graf 2, graficky zachycuje situaci, tedy absolutni pocty
uvedené v tabulce (#). Z grafického znazornéni je patrné, ze nejvétsi rozdil byl opet
pri pouziti matematiky, pricemz tu vyuzivali zaci gymnazii v daleko vétsi mitre nez

74ci SOS.

Vyzkumna otazka ¢. 2

2. Je mira uspeésnosti reseni jednotlivych utloh pri simulovaném financnim

rozhodovani u stredoskolskych Zakii v korelaci s uZitou strategii reseni?
Hypotéza

H2:: Zpiisob reseni kazdé ulohy didaktického testu Zdakem ovlivnil jeho
uspésnost.
Pro potreby provedeni statistického y%testu na nezavislost byla formulovéana

nulova hypotéza:

H2,: Zpiisob reseni kazdé ulohy didaktického testu zZakem neovlivnil jeho

uspésnost.

V kontingenc¢ni tabulce ¢. 10 jsou uvedeny absolutni (relativni v %) cetnosti
ziskanych bodu respondenty v jednotlivych tlohach didaktického testu ve vazbé

na zpusob reseni, které zvolili.
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Ziskané body

Uloha é&. Zpusob Feseni tlohy - > 3
neresil # 1 0 0 0
% 0,2 0,0 0,0 0,0
1 vyuzil matematiku # 9 4 1 358
% 2,1 0,9 0,2 84,6
zvolil jiny zpusob # 10 34 2 4
% 2,4 8,0 0,5 0,9
neresil # 15 0 0 0
% 3,5 0,0 0,0 0,0
9 vyuzil matematiku # 17 9 24 191
% 4,0 2,1 5,7 45,2
zvolil jiny zpusob # 20 114 4 29
% 4,7 27,0 0,9 6,9
neresil # 31 1 0 1
% 7,3 0,2 0,0 0,2
3 vyuzil matematiku # 55 4 39 53
% 13,0 0,9 9,2 12,5
zvolil jiny zptsob # 178 50 6 5
% 42,1 11,8 1,4 1,2
neresil # 43 0 0 0
% 10,2 0,0 0,0 0,0
4 vyuzil matematiku # 17 7 8 189
% 4,0 1,7 1,8 44,7
zvolil jiny zpusob # 33 107 2 17
% 7,8 25,3 0,5 4,0
neresil # 42 0 0 0
% 9,9 0,0 0,0 0,0
5 vyuzil matematiku # 5 4 0 234
% 1,2 0,9 0,0 55,3
zvolil jiny zpusob # 17 98 0 23
% 4,0 23,2 0,0 5,4
neresil # 78 1 0 0
% 18,4 0,2 0,0 0,0
6 vyuzil matematiku # 58 11 131 64
% 13,7 2,6 31,0 15,1
zvolil jiny zpusob # 66 7 5 2
% 15,6 1,7 1,2 0,5

Tabulka 10: Cetnosti ziskanych bodu v jednotlivych tlohach testu
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Na zékladé vysledk® provedeného 4 i testu na nezavislost (Pearsontuv Chi-kvadrat
test), pocitaného na zakladé cetnosti uvedenych v kontingencni tabulce ¢. 10, 1ze
rici, ze se na hladiné vyznamnosti €= 0,05, tj. s vice nez 95 % spolehlivosti,
podarilo u kazdé dlohy zamitnout nulovou hypotézu. Jinymi slovy, lze rici, ze
zpusob Teseni jednotlivych dloh v didaktickém testu ovlivnil Gspésnost (skore)
zéaka.

v v/,

Vyssi tspésnost zaka, kteri jsou vice matematicky gramotni, dokladaji 1 zavéry
Mezinarodniho Setfeni PISA 2012. Ve zpravé Ceské kolni inspekee (CSI, 2014,
str. 12) se uvadi, ze ,uroven financéni gramotnosti ceskych a spanélskych Zaki je
vice nez jinde ovlivnéna jejich dovednostmi spojenymi s oblasti matematické
gramotnosti a také zaroven méné reflektuje jejich ctendrské dovednosti, nez

odpovida priuméru OECD.*

De Bassa Sheresberg (2013) dosel ke zjisténi, ze mladi lidé, kteri vice duavéruji
svym matematickym znalostem a dovednostem, tak vykazuji lepsi vysledky
finanéniho chovani. Konkrétnéjsi zavéry uvadi studie Cole a kol. (2014), ktera
prokazala pricinnou souvislost mezi vyssi irovni matematické gramotnosti jedince
a jeho vynikajicimi finanénimi vysledky. ,, Tito jedinci dosahli vyssich investicnich
vynosit a v daleko mensim poctu si porizovali uvéry. Pokud tak ucinili, sjednali ty

méné rizikové“ (Cole a kol., 2014, str. 35).

Mira Gspésnosti zakl pri reseni ulohy ¢. 3 doklada obtiznost této dlohy. Zéci, kteri
vyuzivali pri reseni didaktického testu prednostné matematiku, poukazovali
na skutecnost, ze si nepamatovali potrebny vzorec a nebyli pii reseni Uspésni.
Volili pak alternativni zpusob reseni, nebo chybny matematicky postup. Nékteri
vsak aplikovali své znalosti z geometrické posloupnosti a vzorec si odvodili. Zéc,
kteri volili jiny zpusob reseni (239 zaktl, 56,5 %), v dotaznicich uvadéli, ze reseni
ulohy odhadovali (48,4 %), nebo tipovali (32,3 %). Problematika troceni vkladu je
tak pro mnohé zaky obtizna, 1 prestoze se jedna o tlohu, ktera je soucasti mnoha
sbirek a ucebnic (napr. Odvarko, 2001, Petakova, 2009, Polak, 1999). Vysledek tak
muze indikovat to, ze zaci, kteri jsou vedeni k formalnim znalostem vzorcu

ve vyuce, ¢asto selhavaji pri reseni praktickych dloh.
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»Jako nejobtiznejsi numerickou tilohu — vypocet uroki — oznacili vyzkumnici jinych
statu, jakymi jsou Banks a Oldfield (2007), Lusardi a Mitchell (2011)“ a také
Jayaraman (2018), ktery s nimi sva zjiSténi porovnaval (in Jayaraman, 2018,

str. 13).

Obtiznost tématu slozeného droceni doklada i méreni trovné finanéni gramotnosti
dospélé populace CR, které provedlo Ministerstvo financi na podzim 2015. Ve svém
shrnuti konstatuje (2015, str. 34)12, ze ,,lidé nerozuméji sloZenému urocent, spravné

odpoveédélo 33 % (38 % v roce 2010)".

Vyzkumna otazka ¢. 3

3c. Vjaké mire uvazovali Zdci o jiné strategii reseni uloh pri simulovaném
finanénim rozhodovani?

3d. Ovlivriuje Zakiv vztah k matematice uvazovdni o jiné nez zvolené strategii?
Prvni hypotéza

H34. Nadpolovicni pocet Zaku uvazovalo pri reseni uloh simulovaného

financéniho rozhodnuti i o jiném alternativnim zpiisobu reseni.
K hypotéze H34 byla formulovana nulova hypotéza H30:

H3:.0: Nadpolovicni pocet Zakii neuvazovalo pri reseni tiloh simulovaného

financéniho rozhodnuti i o jiném alternativnim zptisobu resenti.
Druha hypotéza

H3v: Zakiiv vztah k matematice souvisi s tim, zda bude uvazovat i o jiném

zptisobu resent.
K hypotéze H3p byla formulovana nulova hypotéza H3yo:

H3vo: Zakuv vztah k matematice nesouvisi s tim, zda bude uvazovat i o jiném

zptisobu resent.

12 https://www.psfv.cz/cs/pro-odborniky/mereni-urovne-financni-gramotnosti/2015/mereni-urovne-financni-
gramotnosti-2784
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Ovéreni prvni hypotézy

Z celkového poctu 423 zakt 342 (80,9 %) (viz tabulka ¢. 11) neuvazovalo o jiném
pristupu k reseni uloh. Vzhledem k hodnoté p-value (p-value = 0,00000) u testu
hypotézy o relativni Cetnosti, jsme prokazali, ze méné, nez nadpoloviéni vétsina
zaku uvazovala o jiném reseni.

Vysoka absolutni ¢etnost zaku, kteri neuvazovali o jiném zpusobu reseni, muze
signalizovat nebezpec¢i v pristupu k reseni praktickych uloh, zejména pak pri
reflexi ziskaného vysledku. ZAci zrejme k reseni testovych tuloh pristupovali tak,

jako k resenim rutinnich cvic¢eni a tkold, na ktera jsou zvykli ze skoly.

Ovéreni druhé hypotézy

Nize uvedena kontingencéni tabulka ¢. 11 zachycuje vztah mezi vztahem zaku

k matematice a tim, zda zvazovali jiny pristup k reseni uloh.

Zvazoval jiny pristupu k reseni ulohy
Vztah k matematice
Ne Ano
# 88 16
negativni | % 20,8 3,8
sloupcova % | 25,7 19,8
# 179 32
neutralni | % 42,3 7,6
sloupcova % | 52,3 39,5
# 75 33
pozitivni | % 17,7 7,8
sloupcova % | 21,9 40,7
# 342 81
Sum
% 80,9 19,1

Tabulka 11: Cetnosti zakt, zda zvazovali jiny pristup k reseni iloh
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Z Tabulky 11 je zrejmé, Ze o pouziti jiné strategie uvazovala nejvice skupina zaku
majici kladny vztah k matematice. Tato skupina c¢itala 33 studentt (7,8 %
z celkového pocétu studenttr). Tato c¢ast tvorila 40,7 % z téch, kteti o jiné strategii

uvazovali.

Na zakladé vysledkt provedeného x2 testu na nezavislost (Pearsontv Chi-kvadrat
test), pocitaného na zakladé cetnosti uvedenych ve vyse uvedené kontingencni
tabulce, lze rici, ze se na hladiné vyznamnosti ¢= 0,05 tj. svice nez 95 %
spolehlivosti, podatilo zamitnout nulovou hypotézu (p-value = 0,002253791).
Jinymi slovy, lze Tici, ze zakav vztah k matematice ovliviuje volbu strategie.

Zéci, kteif vyuzivali ve vétsi mite matematickych postupt pti feseni tloh, uvadéli
ve svych dotaznicich k didaktickému testu tato zdtvodnéni vybéru metody reseni
(pocet zaku): jistota (14), rychlost (15), nejefektivnéjsi (23), nejjednodussi (29),
znalost vzorce (8) a jako prvni mé napadla (16). Z4ci, ktet{ zvolili spise alternativni
zpusoby reseni (odhad, tip, ...) uvadéli tato zdivodnéni: méné narocny (6),

nejjednodussi (9), lenost (4), napadlo mé (7) a zkusenosti (5).

Lze se tak domnivat, ze Zzaci majici kladny (pripadné neutralni) vztah
k matematice vidi v ni nastroj jistoty, rychlosti a efektivity pri reseni praktickych

uloh.

Je zde 1 otazka casové dotace testu. Na nedostatek casu si postézovali pouze

3 zaci (0,7 %).
Vyzkumna otazka ¢. 4

4. Souvisi mira uspésnosti reseni jednotlivych uiloh pri simulovaném finanénim
rozhodovani u stredoskolskych Zaku se skutecnosti, Ze danou ulohu jiz resili

ve Skole?
Hypotéza

H4:: Uspésnost Zdka je ovlivnéna tim, zda jiz se s danou tlohou setkal.

2
Pro potieby provedeni statistického # testu na nezavislost byla formulovdna

nulova hypotéza:
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H4,: Uspésnost Zaka neni ovlivnéna tim, zda jiz se s danou ttlohou setkal.

Pokud prehledné sumarizujeme absolutni ¢etnosti a prislusna procenty zachycujici
vztah mezi mirou dspésnosti reseni tlohy (skére) a tim, zda jiz dlohu byla resena

ve skole, ziskame kontingencéni tabulku ¢. 12:

Uloha Uloha FeSena Ziskané body Celkem
C. ve Skole 0 1 2 3 zaka
Ne # 2 14 1 49 66
1 % 0,5 3,3 0,2 11,6 15,6
Ano # 18 24 2 313 357
% 4,3 5,7 0,5 74 84,4
Ne # 29 58 10 85 182
% 6,9 13,7 2,4 20,1 43,0
9 Ano # 23 65 18 135 241
% 5,4 15,4 4,3 31,9 57,0
Ne # 102 28 10 10 150
% | 24,1 6,6 2,4 2,4 35,5
3 Ano # 162 27 35 49 273
% | 38,3 6,4 8,3 11,6 64,5
Ne # 51 55 3 80 189
% | 12,1 13,0 0,7 18,9 44,7
4 Ano # 42 59 7 126 234
% 9,9 13,9 1,7 29,8 55,3
Ne # 44 52 0 109 205
5 % | 10,4 12,3 0,0 25,8 48,5
Ano # 20 50 0 148 218
% 4,7 11,8 0,0 35,0 51,5
Ne # 124 11 61 36 232
% | 29,3 2,6 14,4 8,5 54,8
6 Ano # 78 8 75 30 191
% | 18,4 1,9 17,7 7.1 45,2

Tabulka 12: Vztah mezi mirou Gspésnosti feseni tlohy a tim, zda jiz Glohu byla reSena ve skole

Na zékladé vysledk® provedeného 4 i testu na nezavislost (Pearsontuv Chi-kvadrat
test), po¢itaného na zakladé cetnosti uvedenych v kontingencni tabulce ¢. 12, lze
rici, ze se na hladiné vyznamnosti ¢= 0,05, tj. s vice nez 95 % spolehlivosti,
podarilo u kazdé ulohy zamitnout nulovou hypotézu. Jinymi slovy, lze rici, Ze to,

zda se zak jiz setkal s ilohou obsazenou v testu, ovliviuje jeho tspésnost (skore).

Tabulka ¢. 13 ukazuje, jak zaci hodnotili jednotlivé dlohy na zakladé jejich

obtiznosti, zdali jsou lehké (méné obtizné), nebo téZké (velmi obtizné).
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Uloha & Obtiznost
Lehka Teézka
1 277 10
2 128 81
3 84 123
4 73 118
5 92 103
6 117 98

Tabulka 13: Obtiznost uloh z pohledu zaka

Vysoky pocet zaku, kteri resili dlohu ¢. 1 ve skole (84,4 %, Tabulka 12), byl
octekavan vzhledem ke zjisténim z dotaznikd zakt. Celkem 277 zakd oznacilo
ulohu jako lehkou (tabulka ¢. 13). Celkem 4 zZaci zaradili ilohu do kategorie tézké,

a to z duvodu, ze museli hodné pocitat.

Cetnosti skére 0 bod& v piipadé tlohy & 3 (264 zdkt, 62,4 %, Tabulka 12) opét
demonstruji jeji obtiznost. I prestoze celkem 273 zaka (64,5 %) uvedlo
v dotaznicich, ze podobna tloha byla ve skole resena, tak pouze 111 zakua (40,7 %)

dospélo ke spravnému reseni.

Celkem 232 zakt (54,8 %) uvedlo, ze se zadanim tulohy ¢. 6 (Pojisténi) jesté
nesetkalo. Nizka mira uspésnosti (0 boda ziskalo 47,8 % zakd, Tabulka 12)
indikuje, Ze zaci neumi pracovat s informacemai, které jsou zadany pomoci tabulek.

Ve vyzkumu se k tomu priznalo 15 zakda.

Vyzkumna otazka C. 5

5. Jaké jsou nejcasteji priciny neuspéchu Zakit pri reseni tiloh pri simulovaném

financénim rozhodovani?

H5. Nejcastejsi pricinou neuspéechu zZakit pri reseni uloh simulovaného

financéniho rozhodovani je neznalost pouZitych terminu v zadani testu.

K verifikaci hypotézy ¢. 5 bylo potieba popsat nejcéastejsi chyby zaka pri reseni

jednotlivych dloh didaktického testu.
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Pri charakterizaci jednotlivych dloh se zamérime na jeji vlastnosti (koeficienty

citlivosti testovych uloh — koeficient ULI d a index obtiznosti Q byly pocitany jako

v predvyzkumu — kapitola 9), jmenovani nejcastéjsich chyb zaka a pripadnych

jejich pripominek k zadani ulohy.

Uloha é&. 1: Obchodni Fetézec nabizi 750 g baleni miisli za cenu 85,90 K¢. To samé

miisli nabizi 1 v mensim 375 g baleni za 52,90 K¢é. V tomto mésici vSsak v ramci

akéni nabidky nabizi mensi baleni s 15% slevou. Cena vétsiho baleni zustava

stejna. Které z baleni je vyhodnéjsi?

Vlastnosti ulohy

d=0,06
Q=4,7%

Chyby zakt

- nedokazali urcit cenu mensiho baleni po sleve

Pripominky zaku

- 3 zaci upozornili na zdlouhavé pocitani

- neékteri zaci ze zkusenosti upozornili na fakt, ze prodejce
je povinen uvadeét propocet ceny na 1 kg vyrobku

- nékteri zaci poznamenali, Ze se s ulohou setkavaji pri

svych nakupech, mohli tak vyjit ze své zkusenosti

Diskuse k tloze

- uloha se ukéazala jak dle koeficientu citlivosti, tak 1 dle
nazoru zakl jako nejméné obtizna uloha
- 95,6 % uspésnych resiteld ukazuje, ze zaci kriticky

prijimaji slevové akce obchodnikt

Uloha é&. 2: Studentka Sofie si na zahrani¢nim pobytu usetila 250 eur v hotovosti.

Ty si chce thned po prijezdu domli vyménit na ceské koruny.

1. Ve svém meésté navstivila sménarnu, kde si prohlédla nasledujici kurzovni

listek:

Kurzovni listek

Devizy Valuty

Ména Kod | Pocet | Nakupujeme | Prodavame | Nakupujeme | Prodavame

26,900 27,150 26,800 27,200
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Pod nim bylo uvedena informace: Za vyménu neuctujeme Zadné poplatky!

2. Dale se také informovala na webovych strankach své banky, kde nalezla tento

kurzovni listek:

Kurzovni listek Valuty Devizy
Ména Kod Nakup Prodej Nakup Prodej
B curo EUR 26,353 27,7046 26,5099 27,5478

V sazebniku vsak zjistila, ze banka si Uc¢tuje poplatek za sménarenské operace

ve vysi 2,5 % ze sménované ¢astky, minimalné vsak 50 K¢.

U které financéni spolecnosti je vyhodnéjsi pro Sofii si nasetrena eura

promeénit?

Vlastnosti ulohy

d=0,13
Q=12,3%

Chyby zakt

- neznali rozdil mezi devizami a valutami
- nedokazali urcit, ktery kurs z listku je pro né urcujici, zda
nakup, nebo prode;j

- neurcili spravneé vyse poplatku, ktery si urcuje banka

Pripominky zaku

zacl upozornili na skutecnost, Ze se s kurzovnim listkem
ve skole nesetkali

zaci upozornili na zkusenost s rodici, ze je lepsi meénit

valuty ve sménarné nez v bance, které si uctuji dalsi

poplatky

Diskuse k tloze

uloha se ukazala jak dle koeficienta citlivosti, tak 1 dle
nazoru zaku jako méné obtizna tloha, jelikoz mohli vyjit
ze zkusenosti z praktického zivota

-zaci, kteri ulohu oznacili v dotazniku za tézkou,
poznamenali, ze se nedokazou v kurzovnim listku

zorientovat, ziskat tak potrebna data
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Uloha é&. 3: Boiek ziskal vyhrou 50 000 K¢. Penize mtize 4 roky postradat. Rozhodl
se, ze si penize necha u své banky zhodnotit. Banka mu nabidla dvé mozné

varianty:
3. Terminovany vklad s irokovou sazbou 1,6 % p.a. a roénim pripsanim uroku.
4. Akeni sporici Gcet s urokovou sazbou 1,5 % p.a. a mési¢nim pripisovanim droku.

Ktera z variant je pro Borka vyhodnéjsi?

Vlastnosti ulohy | d =0,31
Q=62,4%

Chyby zaku - neznalost principu slozeného troceni a potirebného vzorce
- nedokazou urcit vysi urokd pri roénim a mésiénim

pripisovanim s danou roc¢ni trokovou sazbou

Pripominky zakt | - mnozi zaci poznamenali, ze Gloha je tézka z dtvodu, ze si

nepamatuji vzorec, o kterém veédeéli z hodin matematiky

Diskuse k tloze |- tloha na zakladeé sledovanych vlastnosti je nejvice obtizna

- uloha ukazala, ze zaci znaji moznost reseni — pomoci
vzorce, ktery si vsak nepamatuji

- zadny ze zakd neoperoval s vyhodnosti produkta — sporici
ucet vs. terminovany vklad (nékteri upozornili na slovo

»akeni®), 1ze se tak domnivat, ze vétsina tyto pojmy nezna

Uloha é&. 4: Banka nabizi dva hypoteéni Gvéry. Prvni Gvér na 1 000 000 K¢ s dobou
splatnosti 151let a stejnou dobou fixace urokové sazby je nabizen s témito
podminkami: trokova sazba 4,49 % p.a., mésiéni splatka 7 645 K¢. Druhy uveér
ve stejné vysi je nabizen s dobou platnosti 20 let stejnou dobou fixace urokové
sazby s upravenymi podminkami: irokova sazba 4,49 % p.a., meésicni splatka 6 321
Ké. Rozhodni, ktery s nabizenych hypotecénich uvéra je pro banku méné

vydéleény.

Vlastnosti ulohy | d =0,31
Q=22%
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Chyby zakt - chybné urceni (matematicky, avahové) celkové vyse

castky splatné spotrebitelem

Pripominky zaku - neékteri neuspésni zZaci poznamenali, Ze s
problematikou hypoteénich Gvérd se nesetkall,

neveédeli si tedy rady

Diskuse k dloze - uloha na zakladé sledovanych vlastnosti je méné
obtizna
zaci vychazeli ze znalosti, ze Gveéry poskytnuté na delsi

dobu, jsou pro banky vice vyhodné, zejména diky

poplatkiim

Uloha &. 5: Student Josef se rozhodl poridit si kvalitni kolo v hodnoté 50 000 K.
Brigadné si vydelal 20 000 Ké. Zbyvajici castku ziska pomoci spotrebitelského

averu. Zvazuje dvé nabidky:

Jednu dostal od své banky. Banka by mu poskytla ivér s mésiéni splatkou ve vysi

1 636 K¢ s dobou splatnosti 1 roku a 8 mésict.

Zaroven vsak zvazuje 1 druhou nabidku, kterou by mu zprostredkovala sama
prodejna u nebankovni spoleCnosti. Vytouzené kolo by ziskal okamzité
za podminky, ze by zaplatil ihned na prodejné primou platbou 20 000 K¢

a nasledné ve 20meésicnich splatkach celkovou splatnou ¢astku 36 000 K¢.
Kterou z nabidek bys Josefovi doporucil?

Ktera z nabidek bude mit vy§s§i RPSN? Zdavodnit své rozhodnuti.

Vlastnosti ulohy | d = 0,22
Q=151%

Chyby zakt - chybné urceni (matematicky, ivahové) celkové vyse
castky splatné spotrebitelem

neznalost pojmu RPSN
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Pripominky zaku

nékteri zaci poznamenali, Ze se s touto skutecnosti jiz
setkali, avsak museli si vzit pro né nevyhodny
nebankovni uvér, aby vytouzeny produkt ziskali, dalsi

zduvodnéni neuvedli

Diskuse k tloze

uloha na zakladé sledovanych vlastnosti je méné
obtizna

uloha ukazala, zZe zaci se s danou ulohou jiz setkali,
jednak pri reseni osobnich nebo rodinnych potieb
uloha ukazala pozitivni véc, ze jsou si védomi diky
informovanosti (ne vsak zrejmé ze skoly), ze

nebankovni avéry jsou vice rizikovéejsi a nakladnéjsi

Uloha é&. 6: Tamara se rozhodla vzhledem k jejimu trvalému pracovnimu poméru,

ze sl zacne sporit

penzijniho sporeni.

odvadét 500 K¢.

s podporou statu na dtchod prostrednictvim doplnkového

Kazdy meésic bude na ucet vybrané penzijni spolecnosti

c) Vypocti, sjak velkym mésiénim statnim prispévkem muze Tamara

pocitat, pokud se jeho vyse stanovuje podle nasledujicich pravidel:

Mésicéni prispévek ucastnika

Vyse statniho prispévku

(K¢)
100-299 bez statniho prispévku
300-999 90 K¢ + 20 % z castky nad 300 K¢, (max. 230 K¢)

1000 a vice

230 K¢

d) Porovnej vysi statniho prispévku u penzijniho pripojisténi s vysi statniho

prispévku u stavebniho sporeni (mési¢ni tlozka je 500 K¢.) Pripomenme,

ze statni prispévek u stavebniho sporeni ¢ini 10 % z ulozené castky

(maximalné vsak 2 000 K¢ za rok).
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Vlastnosti ulohy | d =0,55
Q=478%

Chyby zakt - chybné uréeni vyse statniho prispévku v pripadé

doplnkového penzijniho sporeni

Pripominky zakua - mnoho z neuspésnych resitell se priznalo, ze nerozumi
informacim uvedenych v tabulce

nékteri poznamenali, Ze s produktem doplnkové
penzijni sporeni se nesetkalo

2 zaci upozornili, ze tento produkt byl zrusen (zaménili

za 2. pilir dichodového systému)

Diskuse k dloze - uloha na zakladé sledovanych vlastnosti se zaradila
mez1 ty vice obtizné

uloha ukazala, zZe zaci se s danou problematikou ve
skole nesetkali

lze se tak domnivat, ze zaci nejsou plné seznameni

s problematikou dichodového systému CR

Na zakladé jmenovanych chyb a pripominek zakt lze konstatovat, ze hlavnimi
pricinami neuspécht zaka byli zejména chybéjici znalosti z problematik
jednotlivych produktti. Druhou nejcastéjsi pri¢inou byly chybné numerické operace

v pripadé zaku, ktefi se rozhodli dlohu resit pomoci matematiky.

Vyzkum Belase a kol. (2016), ve kterém byla posuzovana uroven financéni
gramotnosti student ekonomicky zaméFenych univerzit v Ceské a Slovenské
republice, zjistil, ze ,primérnda mira aplikace teoretickych znalosti ve vybrané
oblasti financni gramotnosti v pripadé ceskych studentit dosahla hodnoty 52 %,

kterou autori povazuji za relativné nizkou* (Belas a kol, 2016, str. 10).

Na nizkou uroven finanéni gramotnosti, ktera je mérena pomoci vhodné zvolenych
uloh, upozornuje 1 OECD. Pri testovani PISA 2015 pouze ,,12 % Zaki bylo schopno

zvladnout pomérné obtizné financni ulohy* (in Jayaraman, 2018, str. 3).
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Na nedostatek znalosti v problematice uUvéru v pripadé dospélé populace
poukazuje 1 vyzkum Ministerstva financi (MF) z roku 2015. Ve svém shrnuti uvadi

(MF, 2015, str. 31):

e .60 % lidi stale nevi, co RPSN znamendad. Mezi témi, co deklaruji znalost, se
zhruba tretina myli. Skutecnou znalost ma 21 % dospélych.“

o Jasno lidé nemaji ani v terminech p.a. a p.m., spravneé je dokdzalo definovat
16 % populace.”

o Lidé nemaji jasno v terminologii vazici se k uvérum, a tudiz zpravidla
nezvoli nejuyhodnéjsi nabidku.

e, Urokovd sazba je pro vétsinu dospélych znamy pojem: 58 % lidi umi sprdavné
odhadnout vynos uctu s danou turokovou sazbou za jeden rok a 61 % by

v/, o’

spravne zvolilo ze dvou moznosti vyhodnéjsi tiroceni na sporicim uctu.“

Zjisténi MF koresponduji se zjisténimi naseho vyzkumu.

Vyzkumna otazka ¢. 6

6a.Jaky skolni ucebni predmeét uvadeli Zaci ve vztahu k zadani tloh simulovaného
financéniho rozhodovani?
6b. Souvisi vztah Zaka k matematice s tim, zda Zak povazuje tlohy z testu za tilohy

z matematiky?
Prvni hypotéza

Hé6a. Zdci nejéastdji ulohy testu povazuji za tlohy z matematiky.

Druha hypotéza

He6s: Postoj k matematice ovlivriuje to, zda Zak povaZuje tilohy testu za ulohy

z matematiky.

2
Pro potfeby provedeni statistického # testu na nezavislost byla formulovédna

nulova hypotéza:

H6bo: postoj k matematice neovlivniuje to, zda Zak povaZuje ulohy testu

za ulohy z matematiky.
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Ovéreni prvni hypotézy

Zadany problém jsme resili dokumentaci vztahu mezi vztahem zakt k matematice
a tim, jaky predmeét uvedli v dotazniku, ve kterém by se mély podobné tlohy resit.
Vzhledem k potrebé vyzkumu a zjednoduseni statistického vyhodnoceni, jsme se
rozhodli pro sledovani cetnosti uvedeni predmétu matematika a cetnosti ostatnich
predmétd souhrnné. Ze ziskanych dat jsme ziskali nasledujici kontingencéni

tabulku ¢. 14:

Vztah zaka k matematice P‘redmet ——
Matematika | Urcil jiny | Sum
# 55 49 104
negativni % 13,0 11,6 24,6
radkova % 52,9 47,1
sloupcova % 22,5 27,4
# 114 97 211
neutralni % 27,0 22,9 49,9
radkova % 54,0 46,0
sloupcova % 46,7 54,2
# 75 33 108
pozitivni % 17,7 7,8 25,5
radkova % 69,4 30,6
sloupcova % 30,7 18,4
Sum # 244 179 423
% 57,7 42,3 100,0

Tabulka 14: Predmét tloh didaktického testu

Na zakladé absolutnich cetnosti uvedenych ve vyse uvedené kontingencni tabulce
¢. 14 je zrejmé, Ze zacl s neutralnim postojem k matematice nejcastéji povazuji
testové ulohy za uUlohy z matematiky. Celkoveé se jedna o 46,7 % zakua z 244 zakuq,

kteri testové ulohy povazuji za Glohy z matematiky.

Z Tabulky 14 je zrejmé, ze 277 zakt (57,7 %) bez ohledu na jejich vztah
k matematice tulohy zaradila do predmétu matematika. Lze se domnivat,
ze pricinou jsou zkusenosti ze skoly. Tento typ tloh, zadanych pomoci ¢isel, tabulek
apod. jsou béznou soucasti ucebnic, sbirek a testl, jakym je napr. didakticky test
spolecné casti maturity z matematiky spolecnosti CERMAT. Hypotéza H6, byla

verifikovana.
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Zéky, kteri tlohy zarazovali k jinému predmeétu nez matematice, lze rozdélit podle
toho, kterou ze skol navstévuji, zda gymnazium, nebo stredni odbornou skolu.

Na zakladé cetnosti 1ze sestavit nasledujici tabulku ¢. 15:

Typ &koly Piredmét
Matematika | Urc¢il jiny

, . # 166 79
gymnazium o 39.2 18.7

. . . # 78 100
stiredni odborna Skola o 18.4 23.6
vSichni zaci # 244 179
% 57,7 42,3

Tabulka 15: Cetnost resitelt podle kritéria, k jakému predmétu zaci tlohy prirazuji.

Z Tabulky 15 vyplyva, ze zaci gymnazii (166 zaka z 245, 67,8 %), oproti zaktm
strednich odbornych skol (78 zaku z 178, 43,8 %) castéji zaradili ulohy testu
do predmétu matematika. Lze si to vysvétlit tim, Ze oproti zdkim SOS é&asto
nemaji dalsi odborné predmeéty, které by se touto problematikou zabyvaly, nebot
zaci SOS uvadéli dasto néktery z ekonomickych predmétt — napr. ekonomika,

Ucetnictvi, financnictvi apod.

Ovéreni druhé hypotézy

Na zakladé testu nezavislosti v kontingencni tabulce ¢. 16, jsme ziskali nasledujici

vysledky:
Testova statistika | p-value s.v. | metoda
8,25592 0,01611572 | 2 Pearsonuv Chi-kvadrat test

Tabulka 16: Vysledku testu

Z vypocta plyne, ze s 95 % spolehlivosti 1ze 1 zde zamitnout nulovou hypotézu
ve prospéch alternativni hypotézy (p-value = 0,01611572). Lze tedy rici, ze
pozitivni postoj] k matematice ovlivauje to, ze zak povazuje ulohy testu

za matematické tlohy.
Vyzkumna otazka ¢. 7

7. Ovlivni Treseni uloh s tématem financéniho rozhodovdni vztah Zdka

k matematice?
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Hypotéza

H7:: Vztah Zdka k matematice a zarazeni iuloh stématem financniho

rozhodovani do vyuky na sobé zavisi.

2
Pro potreby provedeni statistického # testu na nezavislost byla formulovédna

nulova hypotéza:

H70: Vztah Zdka k matematice a zarazeni iuloh stématem financniho

rozhodovani do vyuky na sobé nezavisi.

Pri zkoumani otazky, zda by zarazeni podobnych tuloh, které byly soucasti
didaktického testu, mélo vliv na pozitivnéjsi vnimani matematiky, jsme se rozhodli
rozklicovat tento vztah vzhledem k jednotlivym kategoriim nezavislé proménné
vztah zZdka k matematice.

Na zakladé urceni absolutnich (relativnich) cetnosti jsme ziskali nasledujici

kontingencni tabulku ¢. 17:

Zmé je zak
Vztah zaka k matematice ména postoje zaka
ne ano Sum
# 73 31 104
nesativni % 17,3 7,3 24,6
g tadkova % | 70,2 29,8
sloupcova % 24,3 25,4
# 154 57 211
neutralni % 36,4 13,5 49,9
radkova % 73,0 27,0
sloupcova % 51,2 46,7
# 74 34 108
ozitivni % 17,5 8,0 25,5
P tadkova % 68,5 31,5
sloupcova % 24,6 27,9
Sum # 301 122 423
% 71,2 28,8 100,0

Tabulka 17: Zména postoje zaka k matematice

2
Vysledky provedeného 4 testu na nezavislost (Tabulka 8):

Testova statistika | p-value s.v. | metoda

31,62991 1,354107.107 | 2 Pearsontiv Chi-kvadrat test

Tabulka 18: Vysledky testu
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Z vypocta plyne, ze s 95 % spolehlivosti nelze zamitnout nulovou hypotézu
ve prospéch alternativni hypotézy (p-value = 1,354107.10-7). Jinymi slovy, zarazeni
uloh s tématem finan¢niho rozhodovani do vyuky nema vliv na postoj zaka
k matematice.

Pokud bychom zaky rozdélili podle toho, kterou ze skol navstévuji, zda gymnazium,

nebo stredni odbornou skolu, ziskali bychom Tabulku 19:

Zména postoje zaka
Typ sSkol
YP SKOLY "Matematika | Uréil jiny
, . # 162 83
gymnazium % 38.3 19.6
. . . # 139 39
stredni odborna Skola % 32.9 9.2
Sichni F4ci # 301 122
v8ichni zaci | 71.2 28.8

Tabulka 19: Zména postoje zdka k predmétu

Tabulka 19 ukazuje, ze ani v tomto pohledu nedoslo k vyznamnému posunu.
83 zaku gymnazii (33,9 %) a 39 zaku strednich odbornych skol (21,9 %) deklaruje
zmeénu postoje k pozitivnéjsimu vnimani matematiky.

Vyssi procento v pripadé zakt gymnazii indikuje, Ze zaci s negativnim
(neutralnim) postojem se ¢asto v narocnéjsi ,gymnazialni“ matematice ztraceji a
tyto ,leh¢i“ dlohy by byly pro né snaze uchopitelné diky tomu, ze je znaji

z praktického zivota.

I prestoze jsme hypotézu H7 falzifikovali, je nutno podoktnout, ze témér 30 % zaku,
kteri ve svych dotaznicich deklarovali negativni (pripadné neutralni) vztah
k matematice, se vyjadrilo, ze by sviij vztah prehodnotilo, pokud by do vyuky byly
obdobné ulohy zarazeny.

Tito zaci poznamenali (vyjadrena cetnost), ze svij negativni vztah k matematice
maji diky tomu, zZe ji nerozumi (15)!3, neni jim zrejmé praktické vyuziti (12),
nezajima je (6), nesnasi ji (5), nemaji na ni,bunky“ (4) a nékteri davaji vinu uciteli
(4). U zaka s neutralnim vztahem se objevila 1 poznamka, ze zalezi na latce, ktera

se probira (6).

13 yyjadFena Cetnost 74k
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ZA4ci s pozitivnim vztahem k matematice naopak poznamenali, Ze je bavi premyslet
(16), zajimaji se o ni (13), diky ni si rozviji svoji logiku (10), je uzitecnym
pomocnikem pri studiu prirodnich véd (4), a rovnéz uvedli, ze vliv ma 1 ucitel (2).
Je treba poznamenat, ze 2 zZaci se vyjadrili, ze tyto ilohy byly moc snadné a ze
jejich reseni nepovazuji za prinosné, spise naopak.

Zéci, kteii ve svych dotaznicich deklarovali vyznam matematiky, uvadéli tyto
aspekty: rozvoj logiky (16), prace s ¢isly (3), potrebnost pro zivot (15) a k reseni
osobnich financi (3).

Z téchto zjisténi vyplyva, ze pokud se ucitel rozhodne integrovat vyuku financéni
gramotnosti do vyuky matematiky, je treba, aby nalezl vhodnou rovnovahu
v podpore financ¢ni a matematické gramotnosti (zarazeni témat, ¢casova dotace, ...)
a reflektoval potreby zaku.

Vyzkumna otazka ¢. 8

8. Lisi se mira uspésnosti reseni tiloh pri simulovaném financénim rozhodovani

u divek a chlapcii?
Hypotéza
HS8: Mira uspésnosti pri reseni tiloh simulovaného financniho rozhodovadni je
vySSi u chlapcu nez devcat.
2
Pro potireby provedeni statistického # testu na nezavislost byla formulovdna
nulova hypotéza:

H&80: Mira uspésnosti pri reseni tiloh simulovaného financéniho rozhodovdani

je stejna u chlapcu i dévcat.

Nize uvedené tabulky zachycuji vysledky provedenych test na normalitu (opét byl

pouzit Shapirav-Wilktv test na normalitu) pro celkové skore.

Tabulka 20 ukazuje vysledky testu na normalitu pro skupinu chlapcu:

Testova statistika | p-value metoda

0,9732913 0,0001296539 | Shapirtuv-Wilktiv test na normalitu

Tabulka 20: Shapirtuv-Wilkav test na normalitu pro skupinu chlapci — celkové skére
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Tabulka 21 ukazuje vysledky testu na normalitu pro skupinu divek:

Testova statistika | p-value metoda

0,9501435 7,773355.10-6 | Shapirtv-Wilkav test na normalitu

Tabulka 21: Shapirav-Wilkav test na normalitu pro skupinu divky — celkové skére

Z vysledkt uvedenych v téchto tabulkach (Tabulka 20 a 21) je ziejmé, Ze v obou
pripadech 1ze zamitnout s vice nez 99 % spolehlivosti nulovou hypotézu o normalité
sledovanych dat. Z tohoto divodu jsme pouzili neparametricky pristup v pribéhu
testovani shody polohy obou skupin, konkrétnéji jsme pouzili neparametricky

Mannutv-Whitneytv test s korekci na spojitost.

Vysledky jsou uvedeny v Tabulce 22:

Testova statistika | p-value metoda alternative

22001 0,8077977 | Mannuv-Whitneyuv test | Two-sided

Tabulka 22: Porovnani obou skupin — Manntv-Witneyav neparametricky test — celkové skére

Na zakladé vysledkii uvedenych v tabulce ¢. 22, lze rici, Ze se na hladiné
vyznamnosti ¢ =0,05, nepodarilo zamitnout nulovou hypotézu ve prospéch
alternativni hypotézy. Dokladem je vizualizace pomoci box-whiskers diagramt
pro obé skupiny (Graf 3), ve kterych vruby indikuji 95 % konfidenéni intervaly pro

mediany.
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Graf 3: Box-whiskers diagramu pro obé skupiny
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Na zakladé vysledkt Mannova-Whitneyova testu (Tabulka 22) a diagramt (Graf 3)

muzeme konstatovat, ze se z hlediska celkového skére nelisi chlapci od divek.

Pokud nase zjisténi porovname se zavery Lusardi a Mitchella (2011, str. 12), které
ve svém clanku poukazuji na vyznamné rozdily mezi Zenami a muzi v oblasti
financ¢nich znalosti, zjistime, Ze vysledky naseho vyzkumu ne zcela koresponduji.
Konstatuji, ze ve vétsiné pripada (na ,Zapadé) jsou muzi na tom lépe (pouze
v Rusku a vychodnim Némecku se tento rozdil neprokazal).

Nase zjisténi vsak odpovidaji zavérum Mezinarodniho Setreni financéni
gramotnosti patnactiletych zaka PISA 2012. Ceskd skolni inspekce (CSI) ve své

zprave (2014, str. 11) publikovala zavér, ze ,troven financni gramotnosti ceskych

divek a chlapcu ziistava i po zapocitani vysledkii z matematiky a cteni stejnad.

Vyzkum autora Belase a kol. ,nezjistil také statisticky vyznamné rozdily mezi
spravnymi odpovédmi muzi a Zen v pripadé C’eskych ekonomicky zameérenych

vysokych skol“ (Belas a kol., 2016, str. 10).

Lusardi a Mitchell (2011, str. 12) dale uvadi, ze ,,Zeny pri vyzkumu spise uvadeli,
Ze neznaji odpoveéd”. Tento aspekt jsme zaznamenali 1 v nasem vyzkumu. Divky se
ve veétsi mire, nez chlapci priznaly, ze neznaji odpovéd, bud diky neznalosti vzorce
nebo pojmu.

,Otudie Romagnoli a Trifilidis (2013), Becchetti a kol. (2013) zjistili, Ze i prestozZe
chlapci meli vyssi urovern financnich znalosti v predbézném testu, tak po sSkoleni

v oblasti financni gramotnosti divky dosahly lepsich vysledki“ (in Amagir, 2016,
str. 70 a 71).

Vyzkumna otazka ¢. 9

9. Lisi se mira uspésnosti reseni tiloh pri simulovaném financénim rozhodovani

v souladu se vztahem Zdka k matematice?
Hypotéza

HY9: Vyssi mira uspésnosti pri reseni uloh simulovaného financéniho
rozhodovani bude zaznamendna u zZakii, kteri deklaruji pozitivni vztah

k matematice.
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Nize uvedena Tabulka 23 zachycuje vysledky provedenych testi na normalitu
(pouzit Shapirtv-Wilkuv test na normalitu) pro jednotlivé skupiny (negativni,
neutralni a pozitivni vztah k matematice). Z vysledkta uvedenych v Tabulce 23, je
zirejmé, ze lze ve vsech pripadech lze zamitnout hypotézu o normalnim rozdéleni

dat s vice nez 99 % spolehlivosti.

Skupina | Testova statistika | p-value metoda

Negativni | 0,92743 2,526.10-5 | Shapirav-Wilkuv test na normalitu
Neutralni | 0,97698 0,00157 Shapirtv-Wilkav test na normalitu
Pozitivni | 0,91808 5,363.10-¢ | Shapiruv-Wilkuv test na normalitu

Tabulka 23: Shapirtv-Wilkav test na normalitu

7Z tohoto duvodu bude dale pro posouzeni shody polohy jednotlivych skupin pouzit
neparametricky Kruskaltv-Wallistv test. Nize uvedeny Graf 4 zachycuje rozdéleni
celkového skére prostirednictvim box-whiskers diagramu pro jednotlivé skupiny
zakl, ve kterém vruby indikuji 95 % konfidencni intervaly pro mediany. Na y-ové

ose je zachyceno celkové skore.

Pri pohledu na jednotlivé box-whiskers diagramy (Graf 4) je patrné, zZe se jednotlivé

skupiny svou polohou (celkové skore) znacné lisi.
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Graf 4: Box-whiskers diagramy pro jednotlivé skupiny zaka

103



Pro uplnost jsou nize v tabulkach uvedeny 1 zakladni miry polohy pro jednotlivé
skupiny. Tabulky 24, 25, 26 udavaji postupné minimum, prvni kvartil, median,

prumeér, treti kvartil a maximum.

Tabulka 24 pro skupinu zakt majici negativni vztah k matematice:

minimum | 1 kvartil | median | ar. pramér | 3 kvartil | maximum

1 4 6 6,923 9 17

Tabulka 24: Negativni vztah

Tabulka 25 pro skupinu zakd majici neutralni vztah k matematice:

minimum | 1 kvartil | median | ar. pramér | 3 kvartil | maximum

2 7.5 10 10,22 13 17

Tabulka 25: Neutralni vztah

Tabulka 26 pro skupinu zaku majici pozitivni vztah k matematice:

minimum | 1 kvartil | median | ar. pramér | 3 kvartil | maximum

6 13 14 14,15 16,25 18

Tabulka 26: Pozitivni vztah

Za ucelem ovéreni shody polohy jednotlivych skupin byl vyuzit neparametricky

Kruskalav-Wallistav test. Nize uvedena Tabulka 27 obsahuje jeho vysledky:

Testova statistika | p-value s.v. | metoda

156,6773 9,505159.10-35 | 2 Kruskal-Wallis rank sum test
Tabulka 27: Kruskaltv-Wallisuv test

Na zakladé vysledka provedeného K-W testu lze rici, Ze se podarilo zamitnout
nulovou hypotézu o shodné poloze jednotlivych vybért (p-value =9,202.10-35),
Jinymi slovy, jednotlivé skupiny zakd sruznym postojem k matematice

dosahovaly statisticky signifikantné rozdilnych hodnot celkového skoére.

S cilem zjistit mezi kterou dvojici existuje statisticky signifikantni rozdil, byl

vyuzit tzv. Dunniiv test vicenasobného srovnavani:
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Srovnani Z p-value neadjustované | p-value adjustované
negativni — neutralni | -6,459862 | 1,047986.1010 1,047986.10-10
negativni — pozitivni | -12,475462 | 1,016156.10% 3,048468.10%
neutralni — pozitivni | -7,944661 | 1,947226.1015 2,920840.10-15

Tabulka 27: Vysledky Dunnova post-hoc testu.

Z vyse uvedené Tabulky 27 je zrejmé, ze se kazda skupina statisticky vyznamné
odlisuje od ostatnich. Na zaklade, jiz drive uvedenych charakteristik polohy lze
rici, ze nejvyssiho celkového skore dosahovala skupina zaka s pozitivnim vztahem
k matematice. Druhou nejvice skorujici skupinou z pohledu celkového skére pak
byla skupina s neutralnim postojem k matematice. Nejhtire skérujici skupinou pak

skupina s negativnim postojem. Hypotéza H9 byla verifikovana.

ZA4ci s pozitivnim vztahem poukazovali ve svych dotaznicich na fakt, ze Glohy byly
velmi snadné, pokud vsak znali vyznam pojmu a vzpomneéli si na prislusny vzorec.
Z4ci s neutralnim a negativnim vztahem k matematice ve vyssi mire poukazovali
na slozitost nékterych uloh (slozité zadani, naro¢ny vypocet, neznalost pojmu),
zejména u ulohy ¢. 3 a 6. Data ukazuji, ze by bylo vhodné, zejména pro tuto skupinu
zaku, tyto ulohy vice zarazovat do vyuky s objasnénim zadani a jejich vyznamem

pro jejich zivot.

Vyzkumna otazka ¢. 10

10. Lisi se mira uspésnosti reseni tiloh pri simulovaném financénim rozhodovani

s ohledem na typ skoly, kterou Zak navstévuje?
Hypotéza

H10:. Vyssi mira uspésnosti pri reseni uloh simulovaného financéniho
rozhodovani bude zaznamendna u Zakii, kteri navstévuji stredni odborné

Skoly s posilenou vyukou ekonomickych predméti.

2
Pro potieby provedeni statistického # testu na nezavislost byla formulovana

nulova hypotéza:
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H100 Mira tispésnosti pri reseni tiloh simulovaného financéniho rozhodovani
je stejna u Zaku, kteri navstévuji stredni odborné skoly s posilenou vyukou

ekonomickych predmétu jako u Zaku, kteri navstévuji gymndzium.

Nize uvedené Tabulky 29 a 30 zachycuji vysledky provedenych testti na normalitu

(pouzit Shapirtv-Wilkav test na normalitu).

Testova statistika | p-value metoda

0,9517225 2,840559.10-7 | Shapirtv-Wilkav test na normalitu

Tabulka 29: Shapirtv-Wilkav test na normalitu pro skupinu gymnazista

Testova statistika | p-value metoda

0,9734534 0,001768959 | Shapiruv-Wilkav test na normalitu

Tabulka 30: Shapirtuv-Wilkav test na normalitu pro skupinu zaka ostatnich skol

7 vysledkta uvedenych v téchto dvou tabulkach (29 a 30) je zrejmé, ze v obou
pripadech lze zamitnout s vice nez 99 % spolehlivosti nulovou hypotézu o normalité
sledovanych dat. Z tohoto divodu bude dale pro posouzeni shody polohy obou
skupin pouzit Mannuv-Whitneytv test s korekci na spojitost. Vysledky jsou

uvedeny v Tabulce 31:

rsl‘t(;s’cti(;:i?{a p-value metoda alternative
28061,5 2,1826.107 Manntuv-Whitneyuv test | greater

Tabulka 31: Porovnani obou skupin — prostrednictvim Mannova-Whitneyova testu.

Na zakladé vysledkii uvedenych v Tabulce 31, lze rici, ze svice nez 99 %
spolehlivosti, mlizeme zamitnout nulovou hypotézu ve prospéch alternativni
hypotézy.

Porovnani obou skupin jsme vizualizovali pomoci box-whiskers diagramu
zachycujici celkové skére v zavislosti na typu skol (Graf 5), ve kterych vruby

indikuji 95 % konfidencni intervaly pro mediany.
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Graf 5: Box-whiskers diagramy
7 vyse uvedeného Grafu 5 je patrny signifikantni rozdil mezi mediany obou skupin.
Jinymi slovy, mtzeme Tici, ze gymnazisté dosahuji statisticky vyznamneé vyssiho
skoére v didaktickém testu, nez studenti ostatnich skol.
Vyzkum prokazal, ze 1 prestoze zaci strednich odbornych Sskol maji vice
ekonomickych predmeétt, nedosahuji pri reseni tloh simulovaného financ¢niho
rozhodovani vyssi miry ispésnosti nez zaci gymnazii.
Nasledujici Tabulka 21 ukazuje, kolik procent zakd gymnazii a strednich
odbornych skol deklaruje, ze se stématy finanéni gramotnosti (¢islo tématu

odpovida c¢islu ulohy v testu) ve skole setkalo:

Témata Finanéni gramotnosti Celkem

Typ skoly - 5 3 " = c zaku

# 1240 | 220 |228 |208 | 203 | 182 |245
% 98,0 1898 93,1 |184,9|82,9] 74,3 |100,0
stredni  odborna |# | 178 | 178 | 178 |177 |177 | 168 |178
skola % | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 99,4 | 99,4 | 94,4 | 100,0

Tabulka 32: Prehled vyuky témat finanéni gramotnosti

gymnazium

Z Tabulky 32je zrejmé, ze zaci stirednich odbornych skol se s tématy ve vyuce témeér
vsichni setkali (pouze téma 6 - pojisténi - 10 zakd nikoliv). Vysledek muze
indikovat, ze vyuka téchto témat probiha prevazné teoreticky. Zéci znaji definici
pojmu, avsak nedokazou ji aplikovat v praktickém prikladu.
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V pripadé zaka gymnazii se jedna o nizsi pocet procent. Vysvétlujeme si to absenci
odborné zaméreného predmétu tematicky vychazejiciho ztémat finanéni
gramotnosti. Vyssi mira Uspésnosti je tak zirejmé dana tim, Ze zaci gymnazii ve
vyssi mire pii reSeni tloh vyuzivali matematiky a nebylo tak potieba, aby se opirali
o odhady (pripadné Gvahy, logiku) plynouci ze znalosti dané problematiky.

Vysledky naseho priazkumu bylo mozné opét porovnat se zjisSténimi Mezinarodniho
setreni PISA 2012. Ve zpravé CSI (2014, str. 21) se konstatuje, ze ,nadpriimerné

vysledky méli Zaci gymnazii a Zdci strednich odbornych skol s maturitou®, tedy

nami sledovana skupina zaku.

Vysledek ve finan¢ni gramotnosti

Celkem hyb: hyb: Chlapci hyb
priméru priméru priméru

Zakladni skoly 492 4,7 486 6,7 497 6,3
Viceleta gymnazia 602 5,9 591 6,5 614 6.8
Ctyfleta gymnazia 585 7,3 571 9,7 611 11,6
Stredni odborné skoly 531 4,7 519 5,6 543 7.8
Sti‘edni odborna uéilisté 450 9.3 428 10,6 469 9,1
Speciilni $koly 352 23,0 330 54,9 360 23,7
CR celkem 513 32 509 43 516 4,5

Tabulka 33: Vysledek ve FG PISA 2012, odvozeno z CSI, 2014, str. 22

Z Tabulky 33, publikované v citované zprave, vsak lze identifikovat jisty rozdil
v dosazeném prumérném bodovém skore. I pri zapocCteni standardni chyby
prumeéru, lze zaky ctyrletych gymnazii zaradit do urovné 4 (550-624) a zaky
strednich odbornych skol do trovné 3 (475-549), dle popisu turovni financéni
gramotnosti ve zpravé na str. 25. Identifikovany rozdil koresponduje s nasimi

Zjisténimi.
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8.2 Kvalitativni vyzkum - analyza dat

8.2.1 Vyzkumny soubor

Na zakladé predem pripravené struktury vybéru jsme z respondenti prvni ¢asti
vyzkumu vybrali respondenty kvalitativni casti. Klicovymi aspekty byly
definované zavisle/nezavisle promeénné, které byly obsazeny ve vyzkumnych
otazkach 3. a 4. dil¢tho cile vyzkumu. Zakladnim predpokladem byl fakt,
ze respondent je zakem c¢tvrtého rocniku stredni skoly. Vzhledem ke skutecnosti,
ze doslo k ¢asové prodlevé mezi kvantitativnim a kvalitativnim Setfenim oproti
puvodnimu predpokladu, bylo nezbytné, aby vybrani zZaci, kteri se nezucastnili
prvniho Setreni, napsali dodatecné didakticky test a vyplnili dotazniky. Na zakladé
konfrontace obou metod bylo vybrano a nasledné osloveno se zadosti o dalsi
spolupréaci 32 zaku. Nasim cilem bylo, abychom ziskali rtiznorody vzorek resitela

testu. Celkem 8 zaku se vsak rozhodlo dale s nami nespolupracovat.

Pri jednani s respondenty jsme dbali na dodrzeni etiky vyzkumu. Vsichni zZaci, se
kterymi jsme jednali, byli plnoleti, nebylo treba tedy zadat souhlas jejich
zakonnych zastupcu. S kazdym zakem jsme projednali, o ¢em vyzkumna cast
disertacni prace je, jaké cile jsou kladeny a jaké metody vyzkumu budou pouzity.
Nasi snahou bylo, aby zaci nebyli dopiredu nikterak ovlivnéni, proto jim byly cile
vyzkumu vysvétleny obecné. Ujistili jsme je, ze ziskana data budou vyhodnocovana

a prezentovana anonymne.

8.2.2 Charakteristika vzorku respondentu

Zakladni vzorek respondentt tvorilo 24 zakt 4. rocnikd Gymnazia Na Zatlance,
Praha 5. Autor vyzkumu vsechny zaky osobné znal. Neucil vsak vsechny zaky
matematiku, pouze 8 z nich. Pri vybéru respondentt tento aspekt se ukazal byt
vyhodou. Bylo tak mozné konfrontovat ziskané informace s pozorovanim zaka
v jeho pristupu ke vzdélani (zejména pak k matematice), pripadné si je oveérit

1 u kolegn, ti vSak nebyli informovani o vysledcich testu ani dotazniku.

Tabulka 34 uvadi zakladni charakteristiku kazdého z respondent:
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Cislo zaka | Pohlavi | Vztah k matematice | Skore | Strategie Pripad Zdtvodnéni
uloh
Zena Negativni 1 Typicky U zaka s negativnim vztahem k MAT nebylo ocekdavano, ze bude
Zena Negativni 1,.2.3.6 Extrémni | VYuZivat MAT k reseni uloh.
Zena Negativni 15 1,2,38,5,6 Extrémni | U zaka s negativnim vztahem k MAT nebylo ocekavano, ze bude
vyuzivat MAT k reseni tloh a dosdhne vysokého skére.
Zena Neutralni 1,4, 5:6 Extrémni | U zZaka s neutralnim vztahem k MAT bylo oc¢ekavano, ze bude
Zena Neutralni 1.9 3 4 Typicky vyuzivat MAT k reseni nékterych dloh a dosdhne prumérného
7 skére.
6 Muz Neutralni 12 1,2,3,4,5,6 Extrémni | U zdka s neutralnim vztahem k MAT nebylo oéekavéano, ze bude
ve vyssi mire vyuzivat MAT k reseni dloh.
7 1}/qu Neutralni 13 1,2,4,56 Typicky U zaka s neutralnim vztahem k MAT nebylo o¢ekavano, ze bude
Zena Neutralni 15 1,3,4,5,6 Extrémni | ve vy&si mire vyuzivat MAT k fesSeni tloh a dosdhne vysokého
9 Zena Neutralni 17 1,2,3,4,56 | Extrémn{ | skore.
10 Zena Pozitivni 1 Extrémni
11 Zena Pozitivni 1,2,5,6 Extrémni
12 Zena Pozitivni 10 1,2,3,4,5-6 Extrémni
13 Zena Pozitivni 10 2,3,4,5,6 Extrémni
14 Zena Pozitivni 11 1.3 5 6 Extrémni U zaka s pozitivnim vztahem k MAT bylo o¢ekavano, ze bude ve
. — M vyssi mire vyuzivat MAT k reseni Gloh a dosdhne vysokého skore.
15 Zena Pozitivni 12 1 2,3,4,5,6 Extrémni
16 Zena Pozitivni 12 1,2,38,5,6 Extrémni
17 Zena Pozitivni 13 1,3,5,6 Extrémni
18 Muz Pozitivni 14 1,2,3;4,5,6 Extrémni
19 Muz Pozitivni 15 1,2,3,4,5 Typicky
20 Zena Pozitivni 16 1.9.4.5. 6 Typicky U zéaka s pozitivnim vztahem k MAT bylo ocekavano, ze bude
- — L — ve vyssi mire vyuzivat MAT k reseni uloh.
21 Muz Pozitivni 17 1,2,3,4,5,6 Typicky
22 Muz Pozitivni 18 1,3,6 Extrémni | U zaka s pozitivnim vztahem k MAT bylo ocekavano, ze bude
23 Zena Pozitivni 18 1.2.4.5.6 Typicky ve vyssi mire vyuzivat MAT k feseni uloh a dosdhne vysokého
7 skoére.
24 Muz Pozitivni 18 1,2,3,4,5,6 Typicky

Tabulka 34: Charakteristika respondentu
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V Tabulce 34 jsou uvedeny zakladni aspekty, které byly sledovany v ramci
vybéru respondentii. Zaktm je prirazeno ¢islo a uvedeno pohlavi. Zéci jsou
srovnani na zakladé jejich Vztahu k matematice (negativni — neutralni —
pozitivni) a celkového dosazeného Skore v didaktickém testu. V Tabulce 34 jsou
uvedena ¢isla uloh z testu, pri kterych zak pouzil matematiku — Strategie tiloh.
Pokud je ¢islo preskrtnuté, tloha byla chybné, nebo ne zcela vyresena — tj. zak
nedosahl 3 bodd. V predposlednim a poslednim sloupci Tabulky 34 je u kazdého
ze 74kt uveden nézev Pripadu podle definice autortt Svaricek a Sedova (2007,
str. 104—105) a zdtivodnéno prirazeni. Pii zdivodnéni jsme vychazeli z vysledkt

analyzy dat kvantitativniho vyzkumu.

8.2.3 Vyzkumné metody
K ziskani dat pro kvalitativni vyzkum jsme pouzili vyzkumné techniky —
standardizovany dotaznik, didakticky test, polostrukturovany rozhovor,

vyjadreni uciteld zadavatelt didaktického testu pri kvantitativnim setreni.
Dotaznik Zaka, didakticky test

Obé techniky byly popsany v kapitole 9 vramci predvyzkumu a pouzité

pri kvantitativnim Setreni.
Polostrukturovany rozhovor

Klicovym nastrojem sbéru dat pripadové studie byl rozhovor. Diky této metodé
jsme ocekavali nékteré dulezité informace o zakovi, které vhodné doplni jeho

didakticky test a dotaznik.

Vétsina otevrenych otazek byla pripravena dopredu. Zbyla ¢ast byla doplnéna

v prubéhu realizace interview tak, aby upresnila informace zaka.

V prvni fazi probéhla priprava rozhovoru. Predmeétné otazky byly zformulovany
na zakladé porovnani ziskanych dat z dotaznikt a didaktickych testt, které
jsme ziskali kvantitativnim Setrenim. Délka rozhovoru se zakem byla
odhadnuta na jednu vyucovaci hodinu. Zvazili jsme 1 zpusob jeho realizace.
Vzhledem k tomu, Ze se jedna o skolni prostredi a Ustrednim tématem bude

vztah k predmétu matematika, zvolili jsme individualni interview.
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Osnova rozhovoru

Rozhovor byl polostrukturovany. Kazdému z respondentt byly polozeny stejné
zakladni otdzky a k nim v prabéhu rozhovoru byly polozeny situac¢né dalsi

doplnujici otazky.

Pripraveny polostrukturovany rozhovor obsahoval 9 zakladnich otazek (tucné
vyznaceny), pricemz se nékteré otazky (otazka ¢. 3, 4 a 6) vétvily do nékolika
podotazek (vyznacéeny kurzivou). V nékterych pripadech se stalo, ze respondent
v prubéhu rozhovoru na zakladni otazku odpovédél spontanné obsirné, proto

nebylo potreba vsem polozit vsechny otazky a podotazky.

Predméiné otdzky polostrukturovaného rozhovoru:

1. Jak bys zhodnotil(a) tvij vztah k matematice?

2. Vyvijel se tvuj vztah k matematice v pritbéhu tvé dosavadni skolni

dochazky?
3. Co bylo pric¢inou zmény (konstantnosti) tvého vztahu k matematice?

Pokud respondent oznacil sviij vztah k matematice jako negativni ¢i neutralni,
byla mu polozena podotazka: Které aspekty (moznosti, pojeti, zorné uhly ...) by

mohly prispét ke zlepSeni tvého vztahu k matematice?

4. Myslis, Ze své ziskané matematické znalosti a dovednosti uplatnis i

ve svém budoucim Zivoté?

Pokud respondent odpovédél pouze odpovedi ano, byl dotazan, aby wved!
konkrétni pripady. Pokud odpovédél ne, byl pozadan, aby zduvodnil svoji
odpovéd.

5. Jak vnimas vztah financéni gramotnosti a matematiky?

6. Resil(a) jsi ve svém Zivoté situaci tykajicich se osobnich (rodinnych)

financi?

Pokud respondent odpoveédél pouze ano, byl pozadan, aby je uved!.
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Nasledné byl dotazan: VyuZil(a) jsi pri jejich reseni matematickych znalosti a
dovednosti? Pokud respondent odpovédeél pouze ano/ne, byl pozadan, aby uved!
duvod.

7. Pokus se jmenovat ty matematické znalosti a dovednosti, které jsou
z tvého pohledu nezbytné pro rozvoj financéni gramotnosti Zaku

strredni skoly?
8. Setkal ses s nimi pri vyuce?

9. Myslis, Ze vyuka ve skole té dostatecéné pripravila, aby ses mohl(a)

efektivné rozhodnout pri rreSeni Zivotnich finanénich otazek?

Rozhovor byl rozc¢lenén do dvou zakladnich oblasti. Prvni oblasti je zkoumani
vztahu Zaka k predmétu matematika. Kladli jsme si za cil pomoci zakladnich
otazek 1 az 4 zjistit, zda by nebylo pozitivnim prinosem i zaclenéni vyuky
nékterych témat financni gramotnosti do vyuky matematiky tak, aby zaci
vyuzivali svych matematickych znalosti a dovednosti pri reseni financ¢nich
otazek. Ziskané informace by mohly byt napomocny pri reseni zejména 3. dil¢iho

vyzkumného cile.

Druhou oblasti (zakladni otazky 5 az 9) bylo zkoumani, jak reflektuji respondenti
(zaci) vztah financni a matematické gramotnosti. Ziskané odpovédi nam

pomohly pri reseni zejména 4. dilciho vyzkumného cile.

8.2.4 Sbér dat

Vyzkum se realizoval v prubéhu meésice dubna 2019. Jednotlivi respondenti byli
oslovovani prostrednictvim emailti, nebo primo osobnim oslovenim autorem
vyzkumu. Vyzkum probihal v budové Gymnazia Na Zatlance v Praze 5, které je

pracovistém autora vyzkumu.

Pribéh rozhovoru se 7idil nasledujicimi pravidly, ktera vychazi z doporuceni
autort Svaiicka a Sedové (2007). V pribéhu predstaveni jsme 7zéka sezndmili
s projektem. Ujistili jsme jej o anonymité a pozadali o souhlas s nahravanim.

Pripadné dotazy zaka jsme zodpovedéli.
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Uvodnimi otazkami jsme zakovi dali najevo nasi empatii s nim. Ucelem
uvodnich otazek také bylo navodit pratelské prostiredi a motivovat respondenta
tak, aby nam nic neskryval, 1 prestoze se rozhovory realizovaly ve skolnim

prostredi.

Stézejnimi body naseho vyzkumu byly hlavni predmeétné otazky (zakladni
a jejich podotazky). Vétsina z nich byla doptredu pripravena. Nasi snahou bylo,
aby otazky nebyly formulovany tak, aby nepredurcovaly odpoved zaka ci jej
nikterak neomezovaly. Pokud nebyly jeho odpovédi na nase otazky zcela zirejmé,
polozili jsme doplnujici otazky, které nam pomohly pochopit jednani zaka.
Prostrednictvim nich muzeme odhalit nékteré zajimavé skutecnosti, které nam
mohly byt skryty. V prabéhu rozhovoru jsme se vyvarovali kladeni nékolika
otazek na jednou. I prestoze jsme rozhovor nahravali, vedli jsme si zdznamy
chovani jednotlivych zaka. Na zaveér rozhovoru jsme polozili ukoncovaci otazky.

Zaveér neprobihal ve spéchu.

Dalsi dulezitou fazi zpracovani ziskanych dat byla jejich vizualizace. Rozhovory
bylo potreba celé prepsat, doplnit poznamkami a komentari a pozorné
analyzovat jednotlivé odpovédi zaka. Odpovédi jsme prehledné kodovali tak,
abychom snéaze nalezli vztahy mezi informacemi v odpovédich a vyzkumnymi
otazkami. Prepis rozhovoru nam umoznil se knému kdykoliv vratit,

a prekontrolovat tak odpovédi zaka.

8.2.5 Zpusob zpracovani dat

V ramci zvolené pripadové studie budeme analyzovat vice dokumentu. Jedna se
o data ziskana z prepisu rozhovort, zadanych dotaznikt, didaktického testu.
Jdmenované materialy jsme podrobné systematicky analyzovali a co nejlépe

a obsirné interpretovali.

Cilem analyzy bylo podat dikaz o existenci zkoumaného jevu. Prepis rozhovoru
jsme redukovali pomoci sumarizovani a kategorizovani. Odpovédi nebylo treba
jazykoveé upravovat diky jejich srozumitelnosti. Nespisovné odpoveédi byly
v odpovédich zachovany, v puvodni podobé, aby mohly demonstrovat autenticitu

a vérohodnost rozhovoru.
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Pr1 vyhodnocovani ziskanych dat pomoci rozhovort, jsme se ridili designem
»,zakotvené teorie“ tak jak ji popisuje Hendl (2006). Pri analyze kazdého
jednotlivého rozhovoru jsme kazdému dulezitému sdéleni respondenta priradili
kéod, kterym byl vyznamovy celek razné velikosti, ktery odpovidal nasim
vyzkumnym otazkam. Abychom se lépe orientovali v textu, bylo vhodné 1 vést
adresovany seznam nasich kédu, ty jsme doplnili kratkou charakteristikou.
Nasledné jsme provedli za pomoci softwaru (EXCEL) jejich systematickou
kategorizaci. Hledali jsme vzajemné vztahy mezi témito kody, sdruzovali jsme
je a vytvareli kategorie. Pri tomto procesu se postupné pridavaly nové kody.
Vzhledem k jejich velkému poctu byly redukovany, sdruzovany a spojovany
v kategorie hledanim vzijemnych vztaht. Vznikly tak nové kategorické
a tematické celky, které predkladame v podobé prehlednych tabulek
a v narativni  podobé a popisujeme je ve vztahu s definovanymi

zavisle/ nezavisle proménnymi.

Podobné jsme pristupovali i pri analyze dalsich ziskanych dokumentt, kdy jsme
opétovné vyuzili metodu otevieného kodovani. To nam velice efektivné
dopomohlo k velmi detailni a hloubkové praci s danym dokumentem. Odkryly se
nam ruznorodé, prekvapujici vyznamy, vztahy a zavislosti mezi nimi. Mohli
jsme tak sestavit kostru analytického pribéhu, ktera byla velice uzitecna
pri vytvareni kvalitativni vyzkumné zpravy. Pri jeji tvorbé bylo snahou,
abychom nebyli prilis obecni a malo vystizni a neodpoutali se od vyzkumné

otazky.

Pri analyze jsme se zamérili na dvé sledované oblasti rozhovoru — vztah Zdka
k predmétu matematika a Zdkovu reflexi vztahu financéni a matematické

gramotnosti. Analyzu dat jsme uskutecnili napri¢ skupinou respondent.

V této fazi vyzkumu jsme hledali hlub&i pii¢iny problému. Ridili jsme se proto
opétovné doporucenimi odborné literatury autora Hendla (2006), abychom

docilili hodnovérnosti vyzkumu pomoci triangulace dat.

Ukazalo se, ze kazdy pripad byl v urcité mire specificky. Nékteré pric¢iny se

opakovaly.
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Ziskané teoretické zavéry vyvozené z rozhovoru jsme proto revidovali jednak
vyssim poctem pripada, tak 1 komparaci s daty uskutecnéné statistické analyzy
a dalsich zkoumanych dokumentt. Jako zdroje dalsich dat nam poslouzily

vyjadreni vyucujicich zakl (zadavatell test).

Posledni fazi bylo samotné sepsani vyzkumné zpravy. Béhem tohoto procesu
jsme se navraceli k analyzovanému materialu a promysleli jej. Kladli jsme si dle
doporuceni literatury otazky, o cem nase data vlastné vypovidaji, co vSechna
nami vynalezena schémata a tabulky znamenaji a predevsim, pro¢ k popsanym

déjiim doch4azi? (Svaricek, Sedova, 2007).

Pri intepretaci jsme hledali oporu v odborné literature, podobnych vyzkumech
a vlastnich zkusenostech. Kladli jsme si za cil, aby nase zavéry byly
davéryhodné a spolehlivé. Proto bylo nezbytné nutné je konfrontovat i se zavéry

vyslych ze statistické kvantitativni analyzy.

Ziskané zavéry fenomenologické analyzy a vysledna tvrzeni jsou predlozena

v narativni podobé a doplnéna vybranymi citacemi z rozhovora s respondenty.

8.2.6 Analyza dat

Pro prehlednost analyzy dat jsme zvolili nasledujici symboliku:

e Cislo vzdvorce — ud4va pocet respondentt, u kterych byl zaznamenan
sledovany kod, a ilustruje silu vztahu

e Tucné pismo — slovo, slovni spojeni, termin urcujici sledovany kod.

e Tucné pismo psané kurzivou — nazev sledované kategorie (proménné), nebo

tematického celku.
Vztah zaka k predmétu matematika
Faktory determinujici vztah Zaka k matematice

Tabulka 35 prehledné uvadi cetnosti kodu — nazev duvodu, proc¢ doslo k vyvoji
vztahu k predmétu matematika v prubéhu dosavadni skolni dochazky, ktery
uvedli respondenti ve svych odpovédich pri otazce ¢. 3 ve vztahu ke sledovanym

kategoriim — vztah k matematice a vyvoj vztahu.

116



Vztah k matematice | Vyvoj vztahu Dutvody respondentu

Kategorie | Cetnost | Kategorie | Cetnost | — Kéd (Cetnost kéd)

Zmeéna ucitele (1),
Ano 2 Typ vyuky (1),

Negativni 3 Chapani uciva (1)

Chapani uciva (1),

Nevyvinul se vztah (1)

Zmeéna ucitele (2),
Ano 5
Neutralni 6 Probirané téma (4)

Ne 1 Zmeéna ucitele (1)

Zmeéna ucitele (7),
Probirané téma (2),
Ano 11

P Typ vyuky (1),
Pozitivni 15

Chapani uzitecnosti predmeétu (2),

Zaujeti predmétem (3),
Ucitel (2),

Chéapani uciva (1),

Tabulka 35: Vyvoj vztahu zaka k predmétu matematika

Kategorie Vztah k matematice reflektuje zaktv soucasny postoj k predmeétu

matematika.

Kategorie Vyvoj vztahu reflektuje, zda se vyvijel vztah k predmétu matematika
k soucasnému postoji vlivem jistého/ych intervenujicich faktort (kédy Davody
respondentt). Puvodni postoj zaka nebyl zjistovan, jelikoz neni predmétem

naseho zkoumani.

Celkem 18 nasich respondentt (75 %) se vyjadrilo v rozhovorech, ze se jejich
vztah k matematice v prabéhu skolni dochazky vyvijel. V pripadé 11 z nich

vyvoj dospél k pozitivnimu vztahu k matematice.

Podobny trend zdokumentoval 1 Chval (2013), ktery realizoval kvantitativni
setreni, pri kterém zkoumal, jak se vyviji vztah zakt k matematice v prabéhu

jejich skolni dochazky.
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Zaznamenal (Chval, 2013, str. 59-60):

SZhorsujici se vztah Zdku k matematice s vyraznéjsim zlomem mezi patym
a Sestym rocnikem. Toto zhorsovdni pokracuje i na stredni skole. Za gymnazia
nemame v tomto ohledu spolehlivé tdaje, za stredni odborna ucilisté vysledky

mluvi nejednoznacneé®, jak ukazuje Graf 6.
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Graf 6: Zmény postoje zaka — matematika, autor Chval (2013, str. 59)

Chval (2013) se vsak nezabyval pricinami tohoto vyvoje vztahu.

Klicovym faktorem, ktery determinuje vztah zaka k predmétu matematika je
ucitel. Z Tabulky 35 vyplyva, Zze kéd — Zména ucitele — uvedlo celkem
13 respondentt (tj. 54,2 %). Druhym cetnym kédem bylo Probirané téma (6).
Nasledovaly kody Chapani uciva (3), Chapani uziteé¢nosti predmétu (3),

Zaujeti predmétem (3), Typ vyuky (2).

Pouze jeden respondent uvedl, Ze vztah k matematice byl stale negativni bez

ohledu na zménu ucitele, typ vyuky nebo probiranou latku:

~Matematika mi nikdy nesla, zarovern jsem si k ni nikdy nevyvinula Zadny vztah.

(Zéakyné, negativni)

Podobné koédy byly nalezeny 1 pri kvantitativnim sSetreni. Zde jsme vsak
nezkoumali, zda se vztah zakl vyvijel. Lze vsak vysledovat jisté podobnosti obou

setreni. Kod Zména ucitele byla uveden v nizsi cetnosti, a to v 6 pripadech.
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Druhy kod Probirané téma se vyskytl v 6 pripadech, a to také zejména
v pripadé zakl s neutralnim vztahem k matematice. Chapani uciva (15) opét
ve vyssi cetnosti v pripadé zaka s negativnim vztahem. Chapani uzite¢nosti
piredmétu uvedlo 14 zaku s pozitivnim vztahem a 2 Zaci s neutralnim vztahem.

Zaujeti predmétem uvedlo 31 zakua s pozitivnim vztahem.

Lze tak indukovat, ze klicovymi faktory determinujici vztah zaka k matematice

jsou:

e ucitel,
,Na zakladni skole se nam casto stridali ucitelé na matematiku. TakzZe
bylo tezké si udélat néjaky ndzor na matematiku, protoze kazdy ucitel mél
jiny styl uceni. Ale ted na gymndziu mdme jednoho ucitele, ktery
matematiku miluje a ukdzal mi pozitivni cestu k matematice.“ (Zakyné,
Pozitivni)

e probirané téma,
wJelikoZ je kazda latka odlisnd, tak se 1 muyj pristup ke kazdé latce lisi.
Neéktera témata mi sedla, sla mi, a dokonce mé bavila. Na druhou stranu
se nasla i témata, co me opravdu nebavila. TakzZe muj vztah k matematice
se méni p¥i kazdé nové ldtce, kterou probirdme.“ (Zak, Neutrdlni)

e chapani uziteénosti predmétu zakem.
wMatematika se ztiZila a zacalo se zabreddvat do abstraktnéjsich (méné
na pohled vyuzitelnych) prikladiu. Dolehla na mne nutnost byt znaly
v matematice v budoucnosti, coz byla jistd forma motivace. S prozrenim
o absurdite jinych predmeéetit byla matematika s potiebnou logikou jakymsi

stimuldtorem logického mysleni, coz oceriuji.* (Zak, Neutrdlni)
Aspekty prispivajici k budovani pozitivnéjsiho vztahu k matematice

Tabulka 36 prehledné uvadi cetnosti kédi — nazvy aspekti, které by mohly dle
respondentd pomoci k budovani pozitivnéjsi vztahu k predmétu matematika. Ty
uvedly respondenti ve svych odpovédich pri otazce ¢. 4, ve vztahu ke
sledovanym kategoriim — vztah k matematice a vyvoj vztahu. Otazka c. 4

nebyla polozena respondenttim, kteri maji pozitivni vztah k matematice.
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Vztah k matematice

Vyvoj vztahu

Aspekty

Kategorie | Cetnost | Kategorie | Cetnost | — Kéd (Cetnost kéd)
Procvicovani uciva (1),
Ano 2 o .
Negativni 3 Objasnéni vyznamu uciva (1)
Ne 1 Zadny (1)
Procvicovani uciva (1)
Ano 5 Lepsi vysvétleni uciva (3)
Objasnéni vyznamu uciva (4)
Neutralni 6 Procvicovani uciva (1),
Objasnéni vyznamu uciva (1)
Ne 1

Méné testu (1)

Individualnéjsi pristup (1)

Tabulka 36: Aspekty prispivajici k budovani pozitivnéjsiho vztahu k matematice

Klicovym aspektem, ktery by mohl byt napomocen k budovani pozitivnéjsiho

vztahu k predmétu matematiky, je Objasnéni vyznamu uciva, ktery uvedlo

6 respondentu (66,7 %).

Dalsi jmenované aspekty, kterymi byly Procvicovani uciva (3), LepSi

vysvétleni uciva (3), Individualnéjsi pristup (1) a Méné testa (1), lze

souhrnné oznacit jako aspekt Pristup ucitele k vyuce.

V ramci kvantitativniho Setreni jsme tyto aspekty nesledovali.

Nase zjisténi koresponduji s rysy ,,u¢inného prostredi, v némz se Zaci uci”, které

ve svém clanku autor Mares (2009, str. 176) formuloval:

o ,Umoznuje,

aby se Zakovo uceni

odehravalo v co nejvétsi

mire

v autentickém kontextu, ktery Zakouvi otvira smysl toho, cemu se uci.”

o , Prizpuisobuje se potrebam Zaku, poskytuje jim adresnou pomoc, kterd bere

v uvahu jejich samostatnost a jejich individudalni rozdily.*

Lze tak indukovat, ze klicovymi aspekty, které mohou byt napomocny

k budovani pozitivnéjsiho vztahu k predmétu matematika, jsou:
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e Zakovi je zrejmy vyznam uciva.

»INNaprosto chapu, Ze na prechod na vysokou je potreba dostat studenta

Vv,

co pomoci operace dokazujeme a k cemu je nam tato operace dobrd.

Viz. Pravdépodobnost-hazard.“ (Zak, Neutrdlni)

, Vysvétleni toho, proc¢ véci funguji tak, jak funguji. Individualnejsi pristup by byl
také lepsi. Pri pitlenych hodindch toho zvladnu nejvic. Také motivace ve forme
vykladu o tom, jak znalosti vyuZiji v budoucnosti, by hodné pomohla.“ (Zakyné,

Negativni)
e Vhodny pristup ucitele k vyuce.

»Lepsi vysvetleni. Ucit latku tak, abych tomu vazné rozuméla. Vysvétlit, proc jsou
ty véci, tak jak jsou, vice se "ponorit” do té latky, nedavat jen vzorecky a pomozte

si sami.“ (Zakyné, Neutrdlni)

»Klasicka vyuka matematiky plna procvicovani. Ne alternativni vyuka stylem:

PFijd si na to sam”. (Zakyné, Negativni)

Uplatnéni matematickych dovednosti a znalosti v budoucim Zivoté Zaka
ve vztahu ke kategoriim — wvztah k matematice a Zak uplatni své

matematické znalosti a dovednosti v budoucim Zivoteé.
Tabulka 37 prehledné uvadi cetnosti dvou kod:

1) nazev prikladu, ktery zak uvedl v rozhovoru, pri otazce: Jmenuj priklady
matematickych znalosti a dovednosti, které uplatnis ve svém budoucim
Zivoteé?

2) nazev davodu, ktery uvedl zak v rozhovoru, pri otazce: Zdiivodni, proc¢ své

matematické znalosti a dovednosti ve svém budoucim Zivoté neuplatnis?

Vztah k matematice | Uplatnéni Nazev prikladu/ davodu

Kategorie | Cetnost | Kategorie | Cetnost | — Kéd (Cetnost kéd)

Negativni 3 Ano 1

Financ¢ni matematika (1)

Trojclenka (1), Kombinatorika

(D),
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Financ¢ni matematika (1)
Vyhodnocovani vyzkumu (1)

Nebudu potrebovat (1),

Vyuziji minimum (1)

Rovnice (1), Trojclenka (1),
Procenta (1),

Ano 3 Financni matematika (2)
6 Vysoka skola (2)

Reseni ukold s détmi (1)

Neutralni

Finan¢ni matematika (1)

Postaéi matematika ZS (3)

Statistika (1), Posloupnosti

Ano 14 Finan¢éni matematika (2)
Pozitivni 15

Zaméstnani (2), Nevim (1)

1),

Trojclenka (1), Pravdépodobnost (1)

Vysoka skola (10), Cokoliv v zivoteé (1)

Ne 1 Vysoka skola (1)

Tabulka 37: Uplatnéni matematickych dovednosti a znalosti v budoucim zivoté zaka

Odpovedi respondentt lze rozdélit na dvé skupiny. Prvni skupinu tvori
respondenti, kteri primo uvadéli nazvy tematickych celkd. Zde dominuje

Finanéni matematika (7) nasledovana Trojclenkou (3).

Druha skupina respondenti se soustredila na dalsi etapy zZivota. Zde nejvyssi
cetnosti dosahl kéd Vysoka Skola (12), a to zejména v pripadée zaka
s pozitivnim vztahem, u kterych se ocekava studium prirodovédnych, nebo

technickych obort.

Poznamenejme, ze rozhovory se realizovaly v mésici dubnu, tedy v mésici pred
maturitnimi zkouskami a prijimacimi zkouskami na vysokou skolu. Mezi
dtvody neuplatnitelnosti znalosti a dovednosti dale byl nejcetnéjsi kod Postaci

matematika zakladni skoly (3).

V ramci kvantitativniho setteni, prostrednictvim dotaznikli, jsme se ptali
respondentq, které predméty povazZuji za prinosné a které ne, a proc?
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Nejcetnéji byly uvadény cizi jazyky (150), které nasledovaly dalsi hlavni
predmeéty: zaklady spolecenskych véd/ obcéansko-spolecensky zaklad
(81), cesky jazyk (60), déjepis (45), biologie (38), zemépis (35), fyzika (32),

chemie (24), ekonomie (18), informatika (10).

Poznamenejme, ze 24 zaka zejména gymnazii uvedlo, ze vsechny predméty jsou
prinosné, a to z dlivodu, ze je ikolem skoly poskytnout zaktiim vseobecny prehled
tak, aby si mohli vybrat, jakému oboru se chtéji dale vénovat. Zduraznili vsak

klicovou roli ucitele, ktery ma svij predmét vyucovat zabavné a zajimave.

Celkem 37 respondentti uvedlo predmét matematika (8,7 %), a to z divodd, ze
Rozviji logiku (16), je Potiebna pro zivot (15), napomaha pri Praci
s financemi (3) a pri Praci s ¢isly (3). Posledni tri jmenované kody se s jistou
meérou ztotoznuji s kody Finan¢éni matematika a s kédy etapy zivota: Vysoka

skola, Zaméstnani, Cokoliv v zivoté, Reseni ukolu s détmi.

V pripadé kategorie — neprinosné predméty — byly uvadény hlavni predmeéty
s mensi ¢etnosti, nez tomu bylo v ramci kategorie — prinosné predméty. Zde
dominovaly zejména prirodovédné predmeéty — chemie (32), fyzika (21),
biologie (20) a vychovné predméty - télesna vychova (30), hudebni
vychova (21), vytvarna vychova (12). Matematiku do této kategorie zaridilo
9 zakd.

Autori Pavelkova a kol. (2010, str. 43) pri analyze vyucovacich predmeétt
na zakladé vypovédi zakt zakladnich skol zjistili, Zze zaci matematiku vnimaji
jako ,vysoce vyznamnou (3. misto), i presto Ze je obtizna (2. misto) a neoblibend.”
V ramci dalsich sledovanych proménnych zjistili, Ze respondenti maji ,,Spatny
prospéch, malé naddni, stredni motivaci a vykazuji stredni pili.“ Situace se ale
mohla od tohoto vyzkumu zménit. Dalsi podobny vyzkum, ktery by byl

uskuteénén v Ceské republice, nebyl vsak dohledan.

Nase zjisténi, ze zaci s pozitivnim vztahem uvadi jako priklad dalsiho vyuziti
svych matematickych znalosti a dovednosti studium na vysoké skole,

koresponduje i se zavéry Walterové a kol., ktera ve své publikaci uvadi:
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,Postoj k matematice, ma vliv na to, jakym oborum se budou chtit Zdci venovat
po ukonceni stredni skoly, zda oborum vyZadujicim matematiku (prirodovédnym
a technickym), nebo oborum, kde se lze matematice spise vyhnout (oboriim
humanitnim). Ovliviiovdni téchto preferenci potom miiZe mit nezanedbatelny
dopad na vyvoj celé nasi spolecnosti. Navic ,,pracovné uspésni® lidé vice oceriuji

vyznam matematiky“ (in Chval, 2013, str. 68).

K podobnému zavéru dospélii ve své studii Jayaraman a Counselman. Ti zjistili,
ze ,zZaci, kteri planuji jit na vysokou Skolu, maji vyssi uroven matematické
gramotnosti nez Zaci, kteri tak neuvazuji“ (Jayaraman, 2018, str. 15). V pripadé

zaku s negativnim vztahem tento kod Vysoka Skola nebyl zaznamenan.

Lze tak pozorovat, ze zaci vnimaji uplatnitelnost znalosti a dovednosti
z finanéni matematiky ve svém budoucim zivoté zejména, 1 kdyz jinak

matematiku za pouzitelnou v praxi nepovazuji.

»~INevim konkrétni priklad, ale myslim, Ze matematické mysleni muzu aplikovat
na cokoliv ve svém Zivoté, asi nejvice kdyz budu podavat danové priznani nebo
bych si nedej boze chtéla vzit piijcku, ale to se mi snad nestane. Kdyz si budu
spravovat financéni aktiva, napr. hledat vhodné investice apod. tak si budu moci
lépe spocitat vynosy, nebo pri samotném hledani vyhodného uroku od banky

na sporicim uctu.” (Zakyné, Pozitivni)

~Matematické znalosti, které potrebuji k Zivotu a néjak je vyuZziji, se uci do 7. tridy

zGkladni §koly. Pouze financéni matematiku.“ (Zakyné, Neutralni)

»95 % vsech véci, které se ucime, nebudu v Zivoté nikdy potrebovat. MozZno

na prdci s penézi a vse kolem.” (Zakyné, Negativni)

Své ziskané matematické znalosti a dovednosti zejména uplatni pri pripadném

studiu na vysoké skole zejména prirodovédného, nebo technického zaméreni,

»INe, vyuziji pouze minimum. Matematiku, predpokladam, budu vyuZivat pri
vyhodnocovani vyzkumu, a na takovou matematiku budu mit specialni

predndsky, jelikoZ se neudi na strednich Skoldch.“ (Zakyné, Negativni)
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,Gymnazijni ucivo matematiky v redlném Zivoté nevyuZijete, pokud nebudete

v blizkém oboru.“ (Zak, Neutrdlni)

,Urcité na vysoké skole a dost pravdépodobné i v zaméstnani, jelikoz se hodlam

zabyvat technikou.“ (Zék, Pozitivni)
pripadné dalsich zivotnich etap.

LV pribéhu VS, finance, az se mé dité zeptd, jak vypoéitat piiklad, ktery md
za tkol atd. Matematika se vidycky hodi.“ (Zakyné, Neutrdlni)

LMyslim, Ze v osobnim i pracovnim Zivoté mi matematika miize pomoci (napr.

nékupy, odhady...).“ (Zakyné, Pozitivni)
Zakova reflexe vztahu matematické a finanéni gramotnosti
Vztah finanéni a matematické gramotnosti z pohledu Zaka

Tabulka 38 prehledné uvadi cetnosti koda — nazvy aspektd, které respondenti
uvedli ve svych odpovédich pri otazce ¢. 5, kde vymezovali vztah matematické
a finanéni gramotnosti, ve vztahu ke sledované Kkategorii - vztah

k matematice a zda propojeni obou gramotnosti percipuji.

Vztah k matematice | Propojeni Nazev aspektu
Kategorie | Cetnost | Kategorie | Cetnost | - Kéd (¢etnost kédt)
Souvisi (1),
Ano 1
Neucili (1)
Negativni 3 Nijak (1),
Ne 2 Minimalneé (1),
Objasnit funkci penéz (1)
Uzky (3),
Jisty vztah (1)
Neutralni g Ano 6 Uspésny byznys (1),
Sprava financi (2)
Malo probirané téma (1)
Ne 0
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Uzky (9)

Castedné propojené (5)
Pozitivni 15 Ano 14 Problematika financi (1)
Vyuka finanéni gramotnosti zvlast (1)

Malo probirané téma (3)

Ne 1 Nevi (1)

Tabulka 38: Vztah finan¢ni a matematické gramotnosti z pohledu zdka

Zéci s neutrdlnim a pozitivnim vztahem vnimaji vztah financéni a matematické
gramotnosti velmi tzce (12), nebo v jistém propojeni (6). Divodem tohoto

vztahu je zejména vyuziti matematiky pri spraveé financi (3).14

Zaci s negativnim postojem spise tento vztah nevnimaji, pripadné tam wvidi

minimalni provazanost, a to opétovné pri spraveé financi.

»Je jen minimdalni. DuleZité je spise vysvétlit, co a jak s penézi funguje a cemu se

vyhnout.“ (Zakyné, Negativni)

Pét respondentti vyzkumu upozornilo na skutecnost, ze se vyuce financni
gramotnosti vénuje velmi malo prostoru, 1 prestoze se jedna o vyznamné téma
pro jejich dalsi zZivot.

LFinancéni gramotnost je jedind latka ze stredni Skoly, kterou v Zivote obycejny
clovék vyuzije. Proto si myslim, Ze by se méla vyucovat jiz v prvdku, a to aspor

v matematice.“ (Zakyné, Neutrdlni)

V ramci kvantitativniho Setreni jsme primo tuto otazku neresili. V dotaznicich
jsme se vsak zaka ptali, ktery z predmétii muzZe byt ndpomocen k posileni

financni gramotnosti?

Nejcastéji uvadénym predmeétem byla Matematika (224, 53 %), Zaklady
spolec¢enskych véd v pripadé zakt gymnazii, nebo Obcansko-spolecensky
zaklad v pripadé zaka strednich odbornych skol (dohromady 118, 27,9 %),
Ekonomika (108, 25,5 %).

14 Koédy jsou uvedeny s malym pocateénim pismenem z diivodu upiednostnéni plynulosti éteni.
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Z4ci gymndzii uvadéli i odborny vyukovy Seminaf finanéni gramotnosti (23),

ktery zminil 1 jeden respondent kvalitativniho Setteni.

SFinancéni gramotnost by se podle mého nazoru méla vyucovat zvldst.
V matematice se financni gramotnosti dotkneme opravdu pouze lehce
pri geometrickych posloupnostech, napr. praci s procenty, ale jinak se tato
problematika v ramci normalni matematiky viibec neprobird/nevysvétiuje.
Pokud nezname zdkladni souvislosti a sami si matematické znalosti
do financnich zdleZitosti neprojektujeme, tak nam jsou tyto matematické znalosti

v zdsadé k nicemu...“ (Zakyné, Pozitivni)

Lze tak indukovat, ze zaci percipuji vztah finan¢ni a matematické gramotnosti
propojené, a to zejména s odiivodnénim, ze matematika jim bude napomocna
pri spraveé jejich financi.

,,Clovsk potiebuje pocitat, aby byl schopny vést svoje finance, alespori zdklad.“
(Zakyné, Neutrdlni)

vvvvvv

duraz, protoZe je to potrebné pro Zivot a hodneé lidi to nechdpe, cozZ pro né miize

mit fatdlni ndsledky.“ (Zakyné, Pozitivni)
VyuZiti matematickych znalosti a dovednosti pri reseni osobnich financi
Zakem
Tabulka 39 prehledné uvadi cetnosti dvou kodu:
e nazvy prikladu, které respondenti uvadeéli v otazce ¢. 6, kde uvadéli
priklady financnich situaci, které resili,
e nazvy duavodua, které respondenti uvadeéli v otazce C¢. 6, kdy

zduvodnovali, pro¢ vyuzili/ nevyuzili svych matematickych znalosti

a dovednosti pri reseni financnich situaci,

ve vztahu ke sledovanym kategoriim — vztah k matematice, reSil financéni

situaci a vyuZil své matematické znalosti a dovednosti.
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Vztah Resil OF | Priklady Vyuzil | Davod

k MAT (Cetnost) | — Kod (Cetnost) MAT — Kod (Cetnost)
(Cetnost) (Cetnost)
Uvér (1), Ano | Jedini moZnost (2)
Negativni Ano Mzda (1) (2)
3) 3) Placeni nagjmu (1) Ne Predem dané (1)
Nakup (2) (1)
Mzda (2), Ano Efektivnost (4)
L Sporeni (1) 5) Jedina moznost (1)
Neutralni Ano i 5 -
Sprava rozpoctu (3) Nebylo treba (1)
(6) (6) , Ne
Nakupy (3) I
Uveér (1)
Mzda (1), Ano Zkusenost ze skoly (1)
Kapesné (1) ® Efektivnost (3)
Ano Nakup (1), Jedina moznost (2)
Pozitivni 9 | Uspory (1) Ne | Rady rodicd (1)
(15) Sprava rozpoctu (1) R
Pomoc rodi¢tiim (1)
Ne Ne Neresil (6)
(6) (6)

Tabulka 39: Vyuziti matematickych znalosti a dovednosti pri reseni osobnich financi zakem

Vétsina zaka bez ohledu na vztah k matematice pri reseni finanénich situaci
vyuZila matematiky (15 z 18, 83,3 %). Nejcetnéjsi finanéni situace, které zaci
resi, jsou Nakupy (6), otazka Mzdy (4), Sprava osobniho rozpoctu (4),

v nékolika ptipadech i sjednéni finanénich produktt — Uvér (2) a Spoieni (1).

Respondenti vyzkumu byli jiz plnoleti, a tim 1 pravné zodpovédnymi. Mohou tak

uzavirat smlouvy. Ukazalo se, ze nékteri zaci jiz tak cini.

Na obdobna zjisténi upozornuje ve svych c¢lancich 1 Lusardi (2010) a OECD
(2014):

»Mladi lidé jsou jiz konfrontovani s riiznymi financénimi mozZnostmi, jakymi jsou
napriklad uspory a vydaje, bankovni ticet, online nakupovani, sprava mobilniho
telefonu ... Béhem svého budouciho Zivota se jisté setkaji se sloZitéjsimi
a riskantnejsimi  financénimi produkty neZ jejich rodice* (in De Bock

a De Win, 2019, str. 34).
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Pokud respondenti vyuzivali matematiku pri reseni financnich situaci, tak
zejména z divodu jeji Efektivnosti (7) a Jediné moznosti (5), jelikoz jinou
alternativu neznali. Kédy se tak vzajemné nevylucuji. Jeden respondent uvedl,

ze 1 na zakladé ZkusSenosti ze Skoly (1).

Kéd Jedina moznost zahrnuje odpovedi typu:

JJinak to neslo.“ (Zakyné, Negativni)

Musel jsem to spocitat.“ (Zdk, Pozitivni)

V ramci kvantitativniho méreni jsme zjistovali, pro¢ zaci volili pravé danou
metodu pri reseni uloh didaktického testu.

Ti, co vyuZili matematiku, uvedli v dotaznicich, Ze to bylo zejména z divodu
Jednoduchosti (24), Efektivnosti (18), Prvni napadla (11), Rychlosti (9).

Kody obou setreni spolu koresponduji.

Zaci, kteri nevyuzivali matematiku, uvadéli davody, ze situace jsou Predem

dané (1), Nebylo tieba (1) a daji na Rady rodiéa (1).

Pri1 kvantitativnim sSetrenim zaci, kteri nevyuzivali matematiku, uvadéli
divody Jednoduchost (7), Prvni napadla (5), Malé naroc¢nosti (4),

ZkusSenost (3), Lenost (2). Zde byli zaci vice konkrétné;jsi.

Lze tak indukovat, ze zaci matematiku vyuzivaji pri reseni svych financ¢nich
situacich zejména z duvodu jeji efektivity a ze ji povazuji za jedinou moznost
reseni.

mimo skolu se zatim nenabidlo.” (Muz, Neutrdlni)

»INo nedélala jsem to vedome, prosté kdyz to clovek zna, tak premysli
konstruktivne. Nefunguje to tak, Ze se posadim ke stolu a reknu si: "tak a ted jdu

vyusit matematiku...” (Zakyné, Pozitivni)
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Matematické znalosti a dovednosti nezbytné pro rozvoj financéni

gramotnosti z pohledu Zaka

Tabulka 40 prehledné uvadi ¢etnosti kédi — nazvy matematickych znalosti

a dovednosti, které respondenti uvedli ve svych odpovédi pri otazce ¢. 7 a které

jsou nezbytné podle jeho nazoru pro rozvoj finanéni gramotnosti, ve vztahu ke

sledovanym kategoriim — Vztah k matematice a zda se s nimi setkal pri vyuce

(Vyuka v MAT).

Vztah k matematice

Vjuka v MAT

Kategorie

éetnost

Kategorie

Cetnost

Nazev MAT znalosti a dovednosti

_ Kéd (¢etnost k6dd)

Negativni

Ano

Aritmetické operace (1)

Matematika zakladni skoly (1)

Ne

Nevi (1)

Neutralni

Ano

Urotent (2)

Aritmetické operace (3),
Trojclenka (2),
Procenta (1)
Kombinatorika (1),
Statistika (1),
Pravdépodobnost (1),

Témata financni gramotnosti (2)

Propojeni MAT a ZSV (1)

Pozitivni

15

Ano

12

Uroéeni (4)

Aritmetické operace (4),

Trojclenka (1), Procenta (4), Zlomky (1)
Statistika (2), Posloupnosti (2),
Funkece (1),

Prace se vzorci (2)

Témata finan¢ni gramotnosti (5)

Ne

Nevi (2)

Témata finan¢ni gramotnosti (1)

Tabulka 40: Matematické znalosti a dovednosti nezbytné pro rozvoj finanéni gramotnosti
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Zaci s negativnim vztahem neuvedli pri rozhovorech zadné typicky
stredoskolské téma. Zato zaci s neutralnim nebo pozitivnim vztahem uvedli tato
typicky stredoskolska témata: Posloupnosti(2), Kombinatorika (1),
Statistika (3), Pravdépodobnost (1), Funkce (1).

Vsichni se shodli na tématech matematiky zakladni skoly, jako napr.

Aritmetické operace (8), Procenta (5), Trojclenka (3) a Zlomky (1).

Problematika Urod&eni (6) se v jisté mite uz objevuje na zékladni $kole, vice je
prohloubena az na stredni skole v souvislosti s praktickym vyuzitim
posloupnosti. V pripadé 7 rozhovort byly zaznamenany 1 Témata financ¢ni

gramotnosti (7), jako napr.

»Pradce s procenty, ale i s vysvétlenim - napr. v ramci DPH, jak funguji neprimé
dane, dale geometrické posloupnosti — vypocet turokii, ale také jak a z ceho se
pocitd RPSN (s konkrétni tilohou clovéka, ktery si pujci tolik a tolik, uirok je tolik,
poplatek za poskytnuti puijcky je tolik, poplatek za vedeni uctu u dané banky je
tolik, a jak z toho vypocitam RPSN a kolik to bude).“ (Zdkyné, Pozitivni)

Ukéazka rozhovoru demonstruje, jak nékteri respondenti odpovidali. Ukazalo se,
ze zaci méli problém si rychle uvédomit nazvy konkrétnich témat — 3 Zaci

nedokazali odpovédét — Nevi (3).

T1i, co se snazili odpovedét, poukazovali na propojeni témat finan¢ni gramotnosti

a matematiky:

,Pochopeni vztahtt riuznych proki ve FG a jejich ndsledné dosazeni

do matematickych vzorcui, obecnd matematika.” (Muz, Pozitivni)

V rameci kvantitativniho Setreni jsme obdobnou otazku resili. Respondenti
v dotaznicich méli uvést, nazvy ucebnich témat, ktera jsou dilezita pro rozvoj
finan¢ni gramotnosti. Zde dominovaly opét témata zakladni skoly, jakymi jsou
Procenta (52), Trojélenka (31), Aritmetické operace (51) a Zlomky (12).
Typicky stredoskolskda témata opétovné dosahla nizsich cetnosti, napft.

Posloupnosti (13), Funkce (4) a Logaritmy (3).
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Zaznamenali jsme 1 témata, ktera jsou na stredni skole vice prohlubovana, jako
napr. Vyrazy (9), Logika (5), Mocniny/odmocniny (5), Rovnice (7) a Slovni
ulohy (3). Podobné, jako respondenti pri rozhovorech, uvadeéli respondenti i zde

Témata finan¢éni gramotnosti (22).

Lze si povSimnout, Ze uvedena témata (procenta, trojclenka, aritmetické
operace, posloupnosti, funkce, slovni ilohy a rovnice) jsou ta, ktera zaci (resitelé)

vyuzivali pri reseni uloh didaktického testu.
Lze tak indukovat, ze zaci jmenuji
e ty matematické znalosti a dovednosti, které jsou nezbytné pro rozvoj

finan¢ni gramotnosti, které vyuzili pii reseni obdobnych tloh ve skole

nebo v osobnim zivoteé.
»Propojit matiku se zaklady spolecenskych ved néjak, abychom si uvédomili, Ze
se nékteré pocty daji vyusit i prakticky v Zivoté.“ (Zakyné, Neutrdlni)
LFinancéni gramotnosti jsem se nikdy prilis nevénovala, tudiz nevim, jaké znalosti

jsou nezbytné.“ (Zakyné, Pozitivni)

e zejména témata matematiky zakladni skoly. Témata matematiky stredni
skoly ve vyssi mire nevnimaji jako potrebna pro rozvoj financni

gramotnosti ve vyuce.
Zdkladoskolskd matematika.“ (Zakynd, Negativni)

»Gymnazijni ucivo matematiky v redlném Zivoté nevyuZijete, pokud nebudete

v blizkém oboru.“ (de, Neutralni)
Sv'kolnipf'iprava Zaka pro reseni Zivotnich financénich otazek
Tabulka 41 prehledné uvadi cetnosti dvou koédua
e nazvy aspekta, které respondenti uvedli ve svych odpovédich pri otazce
¢. 9 a kterymi hodnotili, zda je vyuka ve skole dostatecné pripravila
na efektivni rozhodovani pri reseni zivotnich financnich otazek,
e nazev navrhu, které respondenti uvedli ve svych odpovédich pri otazce
¢. 9,
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ve vztahu ke sledovanym kategoriim — Vztah k matematice a zda vyuka
ve skole pripravila zaka k efektivnimu rozhodnuti k reseni zivotnich financ¢nich

otazek (Priprava).

Vztah k matematice | Priprava Nazev aspektu/ navrhu
Kategorie | Cetnost | Kategorie | Cetnost | — Kd (Cetnost kédi)
Ano 0
Negativni 3 Nedostateéné (3)
Ne 3
Zakomponovat do vyuky (1)
Mat + dalsi predmety (1)
Ano 3 Zaklady (2)
Neutralni 5 Zakomponovat do vyuky (1)
Nedostatecneé (3)
Ne 3 Zakomponovat do vyuky (2)
Pomoc skolenych lidi (1)
Ukaze budoucnost (1)
Ano 6
Zaklady (5)
Pozitivni 15 Zkusenosti (1)
Rodice (1)
Ne 9
Nedostatecneée (7)
Zakomponovat do vyuky (6)

Tabulka 41: Skolni priprava zaka pro reseni zivotnich finan¢nich otazek

Celkem 13 respondenta (54,2 %) soudi, ze vyuka ve skole je Nedostate¢né
pripravila tak, aby mohli c¢init efektivni rozhodnuti prireseni Zzivotnich
finan¢nich otazkach. 7 respondentt ziskalo ve Skole jisté Zaklady. Dalsi se

odkazuji na své ziskané Zkusenosti (1) a Rodice (1).

Znacna c¢ast respondenta byla ve svych odpovédich na otazku ¢. 9 spontanni.
Shodli se na navrhu, ktery by mohl prispét ke zlepseni. Celkem 10 respondentt
(41,7 %) uvedlo, Ze by bylo vhodné témata financni gramotnosti vhodné

do vyuky zakomponovat.
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»INe, nemam pocit, Ze vim vSechno, co bych o manipulaci s penézi méla. Myslim
si, Ze to nejlépe popisou zkusenosti, které by se ale mely do vyuky zakomponovat.

(Zékyné, Negativni)

»Opise ne... Vyuka mi dala spousty stripkii néceho... Asi bych ocenil predmét
navic, ktery by uvedl, co probirame do realného Zivota. Nakonec budu muset vse

dohledat pres zkusené znamé ¢i internet.” (Muz, Neutralni)

Ne, spie asi rodice a miij vlastni zéjem. Skola mé v tomto ohledu nijak védomé
nevzdelavala. Nékteré dilcéi informace se daji extrahovat z hodin spolecenskych
ved a matematiky, ale dle mého nazoru by se kombinace téchto informaci méla

vyucovat pohromadsé, aby si to propojeni kazdy uvédomil.“ (Zena, Pozitivni)

Vyssi relativni cetnosti v otazce prinosu finanéniho vzdélani zaznamenala

v dotaznikovém setteni Opletalova (2015, str. 6):

,Celkem 67 % dotazovanych plné souhlasi, Ze financni vzdéldvani je Zadouci a
uzitecné pro budouci Zivot. 25 % respondentii se s timto vyrokem c¢dastecné

ztotoZniuje a ostatni vyjadrili sviij nesouhlas®.

Zadavajici ucitelé se mohli vyjadrit k didaktickym testim a dotaznikiam.

Neéekteri tak ucinili.

o Neéekteri ucitelé podobné tlohy didaktického testu jiz do vyuky zarazuji.
»Snazim se podobné praktické priklady vyuzZivat a studenti praktické priklady
ocenuji.“ (Ucitel)

,Podobné tlohy resime hlavné v matematice. V obéanské nauce Zaci odmitaji
pocitat. Neustale prevlada presvédcent, Ze pocitani k Zivotu viibec nepotrebuji, Ze

bez matematického a ekonomického mysleni se obejdou.“ (Ucitel)

»Ekonomie se vyucuje na mnoha skolach a matematika na vsech. Priklady, které
jsem zde vidéla, se jistée v podobné formé v matematice nebo ekonomii objevuji

*/ &€

a uditelé je vyucuji. Zdaci to ale umét nechidji.« (Ucitel)
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e Mezi vyjadrenimi se objevily 1 navrhy.

Zdci nemaji piehled o tom, co do predmétu patii a co ne, co po nich uditel 24dd.
Postoj by se zmenil jen tehdy, pokud podobné ulohy byly soucasti ditleZitych

vstupti a vystupu (prijimaci zkousky, maturita).“ (Ucitel)

»Pro komplexni pochopeni problematiky bych doporucila 1 hodinu tydné

ve 3. nebo 4. rocniku jako samostatny predmeét.” (Ucitel)

Uvedené problémy, na které poukazali zaci 1 jejich ucitele, 1ze demonstrovat na
pristupu zaku k reseni tulohy ¢. 3 v didaktickém testu, kterou spravné vyresilo
13 zaka kvalitativniho sSetreni (13 z 24, 54,2 %) a 59 zaka kvantitativniho
setreni (59 z 423, 13,9 %).

K podobnému zjisténi dospéla 1 Opletalova (2015, str. 8):

»Pouze 22 % respondentii védélo a 38 % castecne, jak byly stanoveny trokové
sazby. Celkem 10 % respondentit mohlo rict a 22 % mohlo cdstecne, jaky je rozdil
mezi urokovou sazbou a RPSN. 43 % respondentii st mohlo vybrat pro sebe a 38 %

castecne nejlepsi pojistny produkt.”

Tato tloha z problematiky Uro&eni se v matematice objevuje v 7. t¥{dé zakladni
skoly, kdy se zacinaji resit ilohy na praktické vyuziti procentualniho poctu. Zéci
se s touto problematikou nasledné setkaji az na stredni skole, a to zejména
pri reseni tloh na praktické vyuziti posloupnosti. Problematika troceni se tedy
udi narazové ve vazbé na uéivo, které se probira. Zaci poukazovali na neznalost
pojmu pouzitych v zadani ulohy (zejména p.m./p.a.) a také vzorce, coz muze

dokladat, ze nepochopili princip slozeného troceni.

V ramci kvantitativniho setreni jsme resili otazky, zda se zaci ve vyuce setkali

s tématy financ¢ni gramotnosti — Tabulka 42:

Témata Finan¢ni gramotnosti Celkem

Typ skoly 5 21
1 2 3 4 |5 |6 zaku

# 1240 220 |228 |208 |203 | 182 |245
% 98,0 89,8 93,1 |84,9]82,9]74,3 |[100,0
sttredni odborna |# | 178 | 178 |178 |177 |177 |168 | 178
skola % | 100,0 | 100,0 | 100,0 { 99,4 | 99,4 | 94,4 | 100,0

Tabulka 42: Témata finan¢ni gramotnosti
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a resili podobné ulohy z didaktického testu — Tabulka 43:

Ulohy didaktického testu Celkem
Typ skoly zaku
1 2 3 4 5 6
eymnazium # (201 | 120 | 156 | 127 | 115 | 111 |245
% | 82,0 | 49,0 | 63,7 | 51,8 | 46,9 | 45,3 | 100,0
sttedni  odborna |# | 156 | 121 | 117 | 107 | 103 | 80 178
Skola % | 87,6 | 68,0 | 65,7 |60,1|57,9|44,9 |100,0

Tabulka 43: Ulohy didaktického testu

Z uvedenych absolutnich (relativnich) cetnosti v Tabulkach 42 a 43 lze
indukovat, ze zaci se setkavaji stématy finanéni gramotnosti zejména
v teoretické formé. Muzeme tak usuzovat, ze doplnéni probiraného tématu

vhodnymi pocetnimi priklady by mohlo vést k prohloubeni znalosti zaka.

Lze tak indukovat, ze zaci skolni pripravu pro reseni zivotnich financ¢nich otazek

shledavaji ve vyssi mire jako nedostatecnou a fragmentarni.
Amagir a kol. (2016, str. 75) ve své diskusi uvadi:

LSlibnou metodou vyuky financéni gramotnosti na stredni skole by mohla byt
metoda ,,zkusenostniho uceni® propojena s radou vyucovacich metod. Do vyuky
by mély byt zakomponovany priklady z redlného svéta a zdaroven by se mélo
zohlednit, jak Zak reflektuje své budouci cile. Klicovou charakteristikou
efektivniho financéniho vzdélavani je situace, kdy Zaci zaZivaji dopad svych

rozhodnuti aktivnim zapojenim do procesu uceni.“

Resenim by mohla byt volba komplexnich metod, které by vedly k hlubsimu
porozumeéni ocekavanym témattim, a to nejlépe v ramci samostatného predmétu

propojujici znalosti a dovednosti matematiky s ekonomickymi védami.

»INe—nebyl zde specificky semindr nebo kurz, ktery nds by naucil, jak platit dane,
jak si rozvrhnout rozpocet, a podobné véci, které by se mohly hodit pri reseni

Zivotnich financénich otazek.“ (Muz, Pozitivni)

LRekla bych, Ze jsme se finanéni matematice ve $kole moc nevénovali a Ze by
nebylo $patné tuto &dst matematiky do $koly néjak vice zahrnout.“ (Zena,

Pozitivni)
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WMyslim, Ze zdklady pro reseni financnich otdzek mi matematika opravdu
poskytla, ale mozna bych vice uvitala se ve 3./4. roéniku vice zabyvat financemi
—dané, uroky, splatky, vyplata, DPH. Zminit je vZdy v kapitolach, které se zrovna
probiraji, je trochu chaotické a wuvitala bych samostatnou kapitolu pravé

o financni gramotnosti.“ (Zakyné, Neutrdlni)

8.2.7 Shrnuti vysledku kvalitativniho vyzkumu

Zde si shrneme zavéry fenomenologické analyzy dat, které podle nasi
interpretace vyplyvaji z odpovedi zaktu. Ziskame tak formulace odpovedi
na vyzkumné otazky ¢. 3 a ¢. 4 dilcitho vyzkumného cile. V textu jsou hlavni

zjisténi zvyraznéna podtrzenim.

11.Jaké konkrétni priklady uplatnéni svych ziskanych matematickych znalosti

a dovednosti ve svém Zivoté Zdci uvdadeji?

Pri1 vyzkumu se ukazalo, ze respondenti bez ohledu na jejich vztah k matematice

se shodli, ze ve svém budoucim zivoté uplatni znalosti a dovednosti z financéni

matematiky, a to zejména pri spraveé jejich osobnich financi.

Matematiku, jako predmeét potrebny pro zivot, vnimaji zejména respondenti,
kteri k ni maji pozitivni vztah. Respondenti s neutralnim vztahem vnimaji
vyznam matematiky ve vazbé na dalsi etapu jejich zivota. Pokud se chystaji
studovat prirodovédné nebo technicky zamérenou vysokou skolu, povazuji ji za
klicovy predmét. Tito respondenti ocekavaji, ze své matematické znalosti
a dovednosti budou vyuzivat ive svém zaméstnani. Ostatni respondenti
ocekavaji, ze své ziskané matematické dovednosti a znalosti, zejména ty ze

stredni skoly, dale neuplatni, a pokud ano, tak v minimalni mire.

12. Které matematické znalosti a dovednosti jsou nezbytné pro rozvoj financni

gramotnosti Zaku stredni skoly?

Respondenti jmenovali zejména ty matematické znalosti a dovednosti,

které vyuzili pri resSeni tloh didaktického testu nebo obdobnvch dloh ve skole

nebo v osobnim zivoté. Vétsina z nich proto uvadéla témata z matematiky

zakladni skoly, jakymi jsou napt. procenta, trojclenka, aritmetické operace

a zlomky.
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Témata matematiky stredni skoly (posloupnosti, kombinatorika, statistika,
funkce, pravdépodobnost) byla uvadéna s nizsi cetnosti. Lze tak usoudit, ze zaci
nevnimayji ziskané znalosti a dovednosti pri vyuce matematiky na stredni skole

jako potrebné pro rozvoj financéni gramotnosti.
13.Jak vnimaji stredoskolsti Zaci vztah financni a matematické gramotnosti?

Respondenti vnimaji vztah finanéni a matematické gramotnosti provazané.

Matematiku chdpou jako jeden z predmeétia, které mohou byt ndpomocny

k posileni financ¢ni gramotnosti. Ocekavaji, ze ziskané matematické znalosti

a dovednosti uplatni zejména pri spravé svych osobnich (rodinnych) rozpoctu.

Pri vyzkumu se zjistilo, ze témata finanéni gramotnosti jsou vyucovana zejména
teoreticky a izolované od tloh, které by vedly k aplikaci matematickych znalosti
a dovednosti. Zaci pri reseni téchto tloh v matematice pak nerozumi pouzité

terminologii.

Jednim z klicovych aspektd, ktery mohl byt napomocen k budovani
pozitivnéjsiho vztahu k predmétu matematika, je, ze zakovi je zrejmy vyznam
uciva pro jeho budoucnost. Komplexni pochopeni problematiky financénich
otazek by jednak vedla k jejimu hlubsimu porozumeéni, tak i k zakovu pochopeni

vyznamu pozitych znalosti a dovednosti.

Za efektivni reseni zaci povazuji propojeni témat financéni gramotnosti s uéivem
matematiky v tematicky celek — napr. finanéni matematika. Matematické
znalosti a dovednosti by tak nebyly vyucovany izolované, ale s porozuménim

terminologii s ohledem na mozné zivotni financni otazky.

14. Co vede Zaka k pouZiti jim osvojenych matematickych znalosti a dovednosti
pri jeho financénim rozhodovani?
Vyzkum ukazal, zZe Zaci na stredni skole resi rizné financni otazky, jakymi jsou
napr. otazky mzdy, nakupt, spravy osobniho rozpoctu. Nékteri jiz diky své
plnoletosti uzaviraji smlouvy pri sjednani finanéniho produktu, napr. Gvera,

pojistent.
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Vétsina respondentu uvedla, ze pri reseni financnich otazek vyuzivaji svych

ziskanych matematickych znalosti a dovednosti. Matematiku vnimaji jako

efektivni a jednoduchy nastroj. Poukazali vsak i na fakt, Ze se z jejich pohledu

jednalo 1 o jediny zptisob Teseni situace.

15. Proc¢ Zaci nevyuzivaji suych matematickych znalosti a dovednosti pri svych

financnich rozhodovdnich?

Z4ci, kteii nevyuzili pri reseni financnich otazek svych ziskanych
matematickych znalosti a dovednosti, to odtvodnili tim, Ze situace jsou predem
dané, nebylo treba je vyuzit, nebo daji na rady rodici. Konkrétnéjsi duvody
uvadeli zaci pri kvantitativnim setrenim, kteri jako diivod uvedli jednoduchost,
zkusenost, vlastni lenost a fakt, ze jina alternativa je nenapadla. Uvedené

dtvody kvalitativniho a kvantitativného Setreni spolu napadné koreluji.

Takto uvazovali zejména ti zaci, kteri maji negativni vztah k matematice.

V mensi mire pak ti, co maji neutralni vztah. Lze tak usuzovat, zZe tito Zaci se

obavali aplikovat znalosti a dovednosti z matematiky. Radéji vérili tsudku, ¢i

zprostredkovanym informacim z druhé strany.

Neékteri respondenti ve svych navrzich na reseni uvedli, Ze je tu moznost obratit
se na zkusené znamé ¢i1 si informace dohledat na internetu. Zustava vsak

otazkou, jak Gc¢inné posoudi vérohodnost ziskanych informaci.

Pri vyzkumu se ukazalo, zZe zaci v souvislosti z finanéni gramotnosti jmenuji ty

matematické znalosti a dovednosti, které jiz v tomto spojeni vyuzili, napr. pii

reseni podobnych tloh. Vétsina zaka prizkumu poukazala na nedostatecnost

dosavadni vyuky financéni gramotnosti. Lze se tak domnivat, Ze zaci, kteri

uvedli, Ze jiny zplisob reseni je nenapadl, se s témito ulohami nesetkali.

16.Jak zZaci reflektuji vyuziti svych matematickych znalosti a dovednosti pri

svém financnim rozhodovdni?

Zéky nelze dle hlediska, jak vyuzivaji svych matematickych znalosti
a dovednosti pri financnich rozhodovani, striktné rozdélit na dvé skupiny, ty,

co vyuzivaji, a ty, co nevyuzivaji.
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Kazdy se zaku pristupuje k reseni ruznych financénich otazek raznymi
metodami. Pti volbé metody se 1idi svymi zkusenosti z vyuky nebo z osobniho

zivota.

Ukézal se vsak 1 dalsi determinujici faktor, a to jaky vztah ma zak

k matematice. Zaci, kteid maji negativni vztah, davaji prednost jinym

alternativnim zplsobim 7reseni nez zaci, kteri maji pozitivnéjsi vztah
k matematice. Ti vsak také matematiku nevyuzivali pri reseni vsech tuloh

didaktického testu matematiky.

Zjistilo se, ze zaci zejména vyuzivali metodu, ktera je prvotné napadla. Dalsi

metodu ve vyssi Cetnosti uz nezvazovali, a to hlavné z davodu, Ze jinou
alternativu neznali. Nemohli si tak zhodnotit spravnost svého resSeni, coz
povazujeme za klicovy aspekt pri reseni financ¢nich otazek. Ukazalo se, ze ti Zaci,
kteri podobnou tulohu ve vyuce resili, dané reseni aplikovali 1 v didaktickém
testu, avsak za predpokladu, ze si1 dany postup pamatovali (viz problematika

uziti vzorce pri slozeném turoceni).

Zaci se shoduji, ze uziti svych matematickych znalosti a dovednosti pri reseni

financnich otazek je efektivni. Poukazuji vsak na nedostatecnou vyuku financni

matematiky, a to zejména na stredni skole. Vyuka je podle nich fragmentarni.

Tematické celky financéni gramotnosti se uci nekonzistentné. Uvitali by témata

vice zakomponovat do vyuky tak, aby byla vyucovana komplexné. Propojeni
teoretickych znalosti s praktickymi dovednostmi, které by jim byly napomocny

pri budoucim finanénim rozhodovanim.
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9 Diskuse

Téma, kterému jsme se v disertacni praci vénovali, je pomérné velice specifické,
a ne zcela vymezené. Podobna témata, ktera se zaméruji na vymezeni vztahu
matematické a financéni gramotnosti, jsou resena zejména az v posledni dobe,
a to pouze v zahranic¢i (napr. Gao, 2017, Jayaraman a kol, 2018, Lusardi, 2017),
a to vnavaznosti na diskuse o potirebé posilit finanéni gramotnosti svych
obyvatel zarazenim finanéni gramotnosti do taméjsich kurikularnich

dokumentu.

Vzhledem k povaze tématu a také diky absenci podobnych vyzkumua v dobé
planovani nasi metodologie, jsme se rozhodli pro design smiseného vyzkumu,
tedy propojeni kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumného pristupu. Metody
kvantitativniho pristupu (didakticky test, dotazniky) nam poskytly jednak
informace k reseni samotného vyzkumného problému, tak 1 k zjisténi, jak
stredoskolsti zaci reflektuji vyuku predmétu matematika a samotné financéni
vzdélavani. Rovnéz nam pomohly zmapovat vyuku témat finanéni gramotnosti
na ceskych strednich skolach, které jsou vymezeny Ramcovymi vzdélavacimi
plany pro G a SOS. Kvantitativni piistup ndim mél také dopomoci generalizovat
nase zavéry. Dale jsme si kladli za cil ziskat pohled na problematiku v celé jeji
siri. Inspirovali jsme se proto pri konstrukeci testovych tloh ve studiich,
ve kterych byly uzity podobné metodologie (napr. Lusardi, Mitchell, 2010).
Ty vychazi ze stejné baze témat financni gramotnosti. Jsou jimi ctyri dilci
slozky: zakladni finanéni gramotnost (slozeny turok, inflace), sofistikovana

finan¢ni gramotnost (investovani), pujcky a pojisténi.

V této fazi se nam vsak metody kvantitativniho setfeni nejevily dostacujici,
a proto jsme se rozhodli také pro kvalitativni Setreni, které umoznuje
prozkoumani tématu z riznych pohledi do vétsi hloubky. Stézeni metodou byla
metoda polostrukturovaného rozhovoru. Diky ni jsme mohli nalézt odpovédi na
nami formulované otazky a formulovat zaroven zavéry a pravdépodobné

interpretace situace.
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Ziskané teoretické zavéry analyzou dat obou pristupt jsme pomoci triangulace
dat komparovali. Vysledky jsme v dalsi fazi kontrovali se zavéry autoru
podobnych vyzkumu. Nasisnahou bylo prispét tak ke zvyseni validity vyzkumu
a ziskat tak Uplnéjsi obraz zkoumaného jevu. Formulace otazek vychazela z dat
ziskanych pomoci dotaznikti a didaktického testu. Pri analyze odpovedi
respondentt poskytnutych pri rozhovorech se ukazalo, ze diky jejich mnohdy
spontannich odpovédi nebylo mozné vsechny takto ziskana data nasledné
komparovat. Ziskané informace vsak byly zajimavé pro doplnéni vyzkumu.

Mohou byt i impulzem k dalsimu kvantitativnimu Setieni.

Samotny sbér dat pri kvantitativnim Setrenim byl velmi narocny. Kladli jsme s1
vSak za cil ziskat co nejvice respondenti. Proto jsme oslovili vSechny odborné
stedni $koly s maturitnimi ro¢niky a gymndzia v Ceské republice pomoci
emailu, nebo primym oslovenim uciteli na konferencich. Ve vétsiné pripadé
jsme se setkali s neochotou ke spolupraci. Celkem 11 strednich Skol napric
Ceskou republikou snami dale spolupracovalo. Motivace jednotlivych
dotazovanych kvantitativniho Setreni se odlisovala, jak ukazaly vyplnéné
dotazniky a didaktické testy. Testy a dotazniky, které nebyly z velké casti
vyplnéné, a zaci v nich nereflektovali své zptusoby reseni, byly vyrazené. Ziskali
jsme tak vzorek 423 zakt, a dosahli tak cilené trovné spolehlivosti 95 %. Zavery

vyzkumu je tak mozné do jisté miry zobecnit.

Vyzkumné vzorky obou setreni se odlisSovaly diky neplanované ¢asové odluce.
Kvantitativni Setreni se realizovalo dva roky pred kvalitativnim sSetrenim.
Nebylo tedy mozné oslovit vsechny respondenty, aby se nasledné zucastnili
rozhovort. Byli jsme si védomi problematicnosti situace, ze nemame data od
stejné skupiny. Nalezli jsme proto reseni, které v dané situaci se ukazalo byt pro
nas vyzkum tim nejlépe vhodnym. Pri kvalitativnim Setrenim byli potencialni
respondenti primo osloveni autorem vyzkumu. P71 porovnani testli a dotaznikt
obou Setreni nebyl zaznamenan diametralni rozdil v odpovédich zaku, kteri
autora vyzkumu znali a kteri ne. Domnivame se proto, ze odpovédi respondentt

v kvalitativnim setreni byly oteviené a spontanni.
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Pri1 kvantitativnim a zejména pri kvalitativnim Setfenim jsme se setkali
s potrebou respondenti se vyjadrit ke zkoumané problematice financ¢niho
vzdélavani v Ceské republice mimo kontext vyzkumu. Zvysovani turovné
financni gramotnosti jedinca povazuji za klicovou vzhledem k dynamicky se
vyvijeci spolecnosti. Autor vyzkumu se s podobnou situaci setkal jiz pri realizaci
akéniho vyzkumu scilem vyhodnotit projektovou vyuku s tématem
problematiky uvérovych produktt (Kazda, 2016). Mioysky (2006) vnima tuto
zkusenost jako jeden z atributt kvalitativniho vyzkumu.
,,Pri polostrukturovaném interview je mozné dosahnout vyssi presnosti
a vytéznosti, pokud vyzkumnik vyuzivd volné, prirozené a nenucené komunikace,

ktera to pri interview umoznuje“ (Mioysky, Sedové, 2006, str. 161).

Narocnost procesu analyzy a intepretace dat obou vyzkumnych pristupta byla
zcela odlisna. Pri kvantitativnim pristupu byla potreba pomoc statistika,
abychom dokazali nalézt a definovat vztahy mezi sledovanymi proménnymi.
Ukazalo se, ze nékteré vyzkumné otazky byly formulovany natolik slozité, ze se
nedokazala nalézt vhodna statistickd metoda k verifikaci formulované
hypotézy. V nékterych pripadech jsme tak byli nuceni otazky preformulovat
ve vazbé na cil a téma prace. Pri analyze resenich didaktického testu jsme se
zpétné vratili k zadani dlohy ¢. 6 (Pojisténi). V bodé a) je resitel primo vyzvan
k vypoctu, coz neni v souladu s nasim cilem konstrukce testu. Proto jsme se pri
vyhodnocovani jednotlivych testd soustredili na odpovédi v bodé b) Z tabulky
C. 7(str. 79) v porovnani cetnosti sledovanych postupu pri reseni jednotlivych
uloh testu zakem vyplyva, zZe respondenti nebyli timto zadanim zcela ovlivnéni.
Odpovedi vsak vedly k zjisténi, ze vétsina zakd neumi pracovat s daty
uvedenymi pomoci tabulky. Shodné zjisténi bylo publikovano ve zprave PISA

2012 (OECD, 2013).

Narocnéjsi byl vsak proces analyzy a intepretace dat kvalitativniho pristupu.
Proces tridéni, kodovani a hledani souvislosti realizoval pouze autor vyzkumu,
Ize ho tak povazovat za subjektivni. Pro zvyseni objektivnosti by bylo treba

spoluprace vice nezavislych osob.
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Snahou bylo subjektivitu zmirnit tak, Ze proces koédovani byl rozvrzen
do nékolika kroku a ziskané kédy byly nasledné konfrontovany. Problematické
bylo 1 samotné pojmenovani nékterych koéda a kategorii. Aby nedoslo
k nespravné intepretaci, byly tyto kody a kategorie pri analyze dat ctenari
objasnény pomoci odpovédi respondentt. Tento postup se ukazal byt efektivnim.
Pri zpétné kontrole nazva kodua a kategorii nastala situace, ze byl identifikovan

novy vztah nebo kategorie.

Napomocna byla 1 metoda triangulace dat. V ramci polostrukturovaného
rozhovoru byly kladeny otazky, které byly formulovany tak, aby na sledovanou
oblast bylo mozné pohlizet z ,rtznych hla“. Ke zvyseni validity byly vyuzity
1 dalsi zdroje dat, kterymi byly dotazniky a didaktické testy respondentt, data
kvantitativniho Setreni, publikovana zjisténi podobnych sSetteni, pripadné

vyjadreni ucitela zadavatelt.

V empirické céasti prace jsme formulovali vyzkumny problém formou otazky:
sJsou Zakovy matematické znalosti a dovednosti jednim z efektivnich nastroji
rozvoje jeho financni gramotnosti?“ Abychom dokazali nalézt korektni odpoveéd,
formulovali jsme si ¢tyri diléi vyzkumné cile. Ke kazdému z nich jsme si sestavili
pomocné vyzkumné otazky, které jsme zodpovédéli v rameci analyzy dat.
Pri kvantitativnim setfeni nam byly napomocny hypotézy, pri kvalitativnim
setreni jsme je naopak hledali. Takto ziskana zjisténi tak mlizeme souhrnné

stylizovat ve vazbé na dil¢i vyzkumny cil:

1. Posoudit schopnost stredoskolského Zaka aplikovat ziskané matematické

znalosti a dovednosti pri simulovaném financénim rozhodovadni.

Ukazalo se, zZe zaci pri simulovaném finanénim rozhodovani ¢astéji uplatnovali
matematické postupy nez jiné. V porovnani zaku strednich skol, tak vice ¢inili
zaci gymnazii, zejména diky svym zkusenostem ze skolniho prostredi, kde se
s podobnymi tlohami setkavaji v ramci samotné vyuky, obsahu ucebnic a sbirek,
testi prijimaciho rizeni nebo spoleéné c¢asti maturitni zkousky. Méné, nez
nadpoloviécni vétsina zaka uvazovala o jiném zpusobu reseni. Toto zjisténi
signalizuje, Ze zaci neuplatnovali kreativni mysleni, coz reflektujeme jako

nebezpecné.
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Uspésnost zaka pri reseni uloh byla determinovana zpusobem reseni, které
zvolil, a zda se jiz s podobnou dlohou setkal. Oba faktory vnimame vzajemné
provazané. Postup reseni byl jisté cCasto volen v souvislosti s tim, jak zak

podobnou tlohu jiz resil.

Volba zplsobu reseni tulohy zakem korelovala vyznamné s jeho vztahem
k predmétu matematika. Zaci, kteri deklarovali pozitivni vztah, uplatnovali
ve vyssi mire matematické postupy a byli ispésnéjsi. Zaroven tito zaci zvazovali
1jiny zpusob Teseni. Pro matematiku se rozhodli diky tomu, ze ji povazuji

za zaruku jistoty, rychlosti a efektivnosti.

Z4ci chybovali zejména diky svym neznalostem finanénich produktii a chybnym

matematickym operacim.

Setieni nepotvrdilo, ze by zarizeni podobnych tloh do vyuky matematiky vedlo
k budovani pozitivnéjstho vztahu u vétsiny zaku. S touto moznosti souhlasi

pouze tretina dotazovanych zaku.

Zaci s negativnim vztahem uvedli, Ze matematice casto nerozumi diky
narocnym uloham, které nejsou vyuzitelné v praktickém zivoté. Matematika je
tak nezajima a nesnasi ji. Zéci s pozitivnim vztahem by tyto lehké tlohy naopak
spise odradily, jelikoz diky matematice si rozviji logiku, schopnost dalsi aplikace

algoritmu, napriklad v prirodnich védach.

Vyzkum prokazal, ze zaci maji tendenci a schopnost aplikovat své matematické
znalosti a dovednosti pri simulovaném finanénim rozhodovani. Zaci
v kvalitativnim Setreni vybidli k tomu, aby jim tato moznost byla ukazana

a zaroven s nimi procvicena.

Ukazala se tak vyznamna role ucitele, ktery by mél pri imyslu zaradit tlohy
simulovaného financ¢niho rozhodovani do vyuky nalézt jistou rovnovahu tak, aby
reflektoval potreby svych zakd. Prinos zkusenostniho uceni s vyuzitim tloh

z realného svéta dokladuji 1 studie Amagir a kol. (2016) a De Bock a kol. (2019).
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Kasman a kol. (2018) uvadi, zZe je treba mnalézt jistou synergii mezi
participativnim uceniml!5, které podporuje zajem zakd o vyuku a vede je
k pochopeni vyznamu uciva, a frontalni vyukoul6, prostrednictvim které zaci

ziskavaji znalosti a dovednosti.

2. Zjistit, jaké intervenujici faktory, vztahujici se k osobnosti Zaka, ovlivni

jeho vysledek pri simulovaném financénim rozhodovani.

V ramci vyzkumného setreni jsme sledovali tri intervenujici faktory, které by
mohly ovlivnit vysledek zaka pri simulovaném finan¢nim rozhodovani. Byly jimi
pohlavi zaka, vztah zaka k matematice a typ skoly, kterou zak navstevuje, zda
gymnazium, nebo stredné odbornou skolu s posilenou vyukou ekonomickych
predmeéta.

V otazce genderu jsme nezaznamenali statisticky vyznamny rozdil mezi
dosazenymi celkovymi skéry chlapetd a divek, podobné, jako tomu bylo v pripadé
vyzkumti Beldse a kol. (2016) nebo PISA 2012 (CSI, 2014). Nepotvrdila se tak
zjisténi Lusardi a Mitchella (2011).

Naopak nase zkusenosti z vyzkumu potvrzuji podobné jako zminéna studie, ze
se lisi pristup zaka rtzného pohlavi k reseni testd. V obou settenich byly divky
ochotnéjsi priznat, ze odpovéd neznaji s odivodnénim (neznalost pojmu, vzorce).
Vyrovnané skére obou sledovanych skupin zaka mize byt disledkem financéniho
vzdélavani.

Studie Romagnoli a Trifilidis (2013) a Becchetti a kol. (2013) (in Amagir, 2016)
ukazaly, ze u divek dochazi diky finan¢nimu vzdélani ke zvyseni Grovneé jejich
finan¢ni gramotnosti ve srovnani s chlapci. Vysledky studii prokazaly vyznam

finan¢niho vzdélani.

15 Participaéni ucéeni je charakterizovidno predevsim vysokou motivaci, iniciativnim
a kreativnim pristupem a vysokym podilem individualizace uceni. Aktivni zapojeni studenta do
procesu uceni. Toto zapojeni zahrnuje jeho zapojeni do tvorby studijniho programu (véetné
urceni moznych vyucovacich metod), sledovani vlastniho rozvoje (monitorovani rozvoje vlastnich
znalosti a dovednosti) a hodnoceni“ (Palan, 2002).
16 Frontalni vyuka je zplsob vyuéovani, v némz ucitel pracuje hromadné se vséemi zaky ve
tridé jednou spole¢nou formou, se stejnym obsahem ¢innosti. Tomu odpovida také usporadani
prostoru ucebny” (Pricha, Walterova, Mares, 1995).
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Za vyrazné intervenujici faktor lze oznacit vztah zaka k matematice. Zjistili
jsme, zZe zaci s pozitivnim vztahem vyrazné predcili v celkovém skoére obé dalsi
sledované skupiny. Tito zaci povazovali ulohy za velmi snadné. Pokud dlohu
chybné, nebo vlibec neresili, bylo to zejména diky neznalosti problematiky
finanéniho produktu. Jako slozité oznacili testové tulohy zZaci s neutralnim
a negativnim vztahem. Bylo to diky neznalosti problematiky a také diky
chybéjicim znalostem a dovednostem, zejména tém matematickym. Ukéazalo se
tak, ze pokud je u zaka budovan pozitivneéjsi vztah k matematice, je mozné tak

docilit posileni irovné jeho finanéni gramotnosti.

Pozitivni Gc¢inky matematickych schopnosti zaka na jeho financ¢ni chovani
avysledky dokladaji 1 vyzkumu dalsich autort, napriklad De Bassa
Scheresberger (2013), Cole a kol. (2016), Prieto (2015), Gao (2017) a Jayaraman
(2018). Ve studii PISA 2012 se uvadi, zZe rozvoj ctenarské a matematické
gramotnosti zaka prispiva k posileni jeho finanéni gramotnosti. Lusardi
a Mitchell (2014) tento aspekt vnima jako ,,investici do lidského kapitalu®, které

ma pozitivni dopad na jedincovo spravné financ¢ni rozhodovani.

V pripadé zakt strednich skol jsme prokazali statisticky vyznamny rozdil mezi
zaky gymnazii a strednich odbornych skol s posilenou vyukou ekonomickych
predmétt v celkovém dosazeném skoére. Zaci gymnazii dosahli vyssiho celkového
skore, 1 prestoze vyuka témat finanéni gramotnosti byla oproti zaktim strednich
odbornych skol redukovana, zejména v pripadé témat pujéek a pojisténi.
Zjisténi naznacuje, ze podpora rozvoje finan¢ni gramotnosti na strednich
odbornych skolach je realizovana zejména v teoretické roviné a je realizovana
zejména v ekonomickych predmétech. Zaci tak maji finanéni znalosti, ale nejsou
je schopni aplikovat pri reseni uloh, které simuluji financni rozhodovani. Zéci
gymnazii vyuzivali zejména svych matematickych znalosti a dovednosti.
V nékterych pripadech vsak nebyli diky nedostatkim v oblasti znalosti
financ¢nich produktt ispésni. Ukazalo se tak, zZe je tieba pii zarazeni téchto tloh
evokovat matematické dovednosti a znalosti z oblasti finanénich produkti;

vytvaret prostor pro kreativni mysleni.
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3. Zmapovat, jak vnimaji vztah financéni a matematické gramotnosti
stredoskolsti Zaci.

Abychom dokazali popsat, jak stredoskolsti zaci reflektuji vztah financéni
a matematické gramotnosti, byli nejdrive dotazovani, jak oni sami vnimaji
prinos matematiky pro svij zivot. V této otdzce se ukazal byt silnym
determinantem, jaky posto] zaujima zak k matematice. Zéci S pozitivnim
vztahem povazuji matematiku za velice prinosnou. V pripadeé zakt s neutralnim
vztahem bylo jejich vnimani uziteénosti matematiky ovlivnéno jejich
smérovanim, humanitnim nebo prirodovédné-technickém. Z4ci s negativnim

vztahem casto uvedli, ze matematiku uplatni v minimalni mire.

Vétsina respondentii se vSak shodla, ze pokud své matematické znalosti
a dovednosti dale v zivoté uplatni, tak to bude pri reseni praktickych otazek

spojenych s financemai.

Pri otazce, které konkrétni matematické znalosti a dovednosti jsou klicové pro
rozvoj financéni gramotnosti jedince, respondenti uvadeéli zejména ucebni
témata, vyucovana na zakladni skole. Stredoskolska témata byla uvedena
v daleko mensim poctu, a to zejména zaky, kteri maji pozitivni vztah
k matematice, a to 1 sohledem na skuteCnost, Ze témata posloupnosti,

pravdépodobnosti a statistiky jsou casto zarazovany az do vyssich ro¢niki.

Z4ci v dotaznicich a rozhovorech se spise soustiedili na ta témata, kterd vyuzili
pri reseni didaktického testu, nebo pri reseni obdobnych tloh ve skole. Z této
analyzy vyplyva, ze zaci vnimaji problematiku tiroceni jako téma omezené pouze
na vyuziti procentualniho poctu, nez jako aplikaci aritmetické a geometrické
posloupnosti. Lze se tak domnivat, ze zZaci vyssich ro¢niku jiz diky svému
zameéreni na urcité predmety, které jsou pro né potencialné maturitni, pripadné
jsou potrebné k prijimacim zkouskam na vysokou skolu, se hloubéji nezabyvaji
prakti¢nosti probiranych matematickych témat a ztraceji tak zajem. Vyuka
matematiky tak ziskava roli rutiny, kterou musi splnit, aby zdarné ukoncili
stredni skolu. Tato otazka opétovné poukazuje na vyznamnou roli ucitele pii

vyuce matematiky.
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ZAci samotny vztah financni a matematické gramotnosti reflektuji, jako uzce
provazany. Matematikou chapou jako predmeét, ktery je potencialné napomocen

ke zvysovani tirovné financni gramotnosti.

Slovo ,,potencialné® odrazi skutecnost, jak vnimaji zaci soucasny stav financniho
vzdélavani. Vyzkum ukazal, Ze vyuka financni gramotnosti je realizovana
prevazneé teoreticky, fragmentarné a izolované od dloh, které by zaka smétrovaly
k aplikaci matematickych znalosti a dovednosti. Stava se tak, ze zaci casto

nerozumi finan¢ni terminologii uzité v zadani dloh.

Jednou z pri¢in muze byt, ze v Ceské republice neexistuje jednotna metodika
vyuky finanéni gramotnosti, jak doklad4 zprava Ceské $kolni inspekee jiz z roku

2013 (CSI, 2013).

Jednim z reseni je, aby vyuka smérujici ke zvyseni irovné financéni gramotnosti
zaku byla koncipovana jako komplexni (propojeni s ekonomickych predmétu
s matematikou), ucelena (napr. samostatny predmét nebo seminar) a intenzivni.
Ve vyuce by se uplatnovaly aktivizujici vyukové metody ve vazbé na soucasny

a predpokladany stav finan¢niho trhu.

Na zakladé nasich zjisténi a zavért lze formulovat nasledujici hypotézy ve vazbé

na 3. diléi cil vyzkumu:
Hi:

Stredoskolsti Zaci uplatni své matematické znalosti a dovednosti zejména pri

spravé osobnich financich.
H2:

Stredoskolsti Zaci vyuzivaji pri simulovaném financénim rozhodovdni zejména ty
matematické znalosti a dovednosti, se kterymi se setkali pri reseni podobnych

tloh ve skole nebo pri samostudiu.
Ha3:

Stredoskolsti Zaci reflektuji matematiku jako jeden z predmétii, ktery je

napomocen ke zvysovani tirovné jejich financéni gramotnosti.
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4. Zjistit priciny, pro¢ stredoskolsti Zdaci nevyuzZivaji ziskané matematické

znalosti a dovednosti pri simulovaném financénim rozhodovani.

I prestoze vétsina nami oslovenych respondentt uvedla, ze pri reseni financénich
otazek vyuzivaji svych matematickych znalosti a dovednosti, a to diky jeji
efektivité a jednoduchosti, tak se nam podarilo v rameci obou setreni zaznamenat

1 davody, pro¢ tak neéini.

Konkrétneéjsi byli respondenti kvantitativniho setreni, kteri uvedli, ze dali
prednost jinym metodam pro jejich jednoduchost a jediné moznosti, ktera je
napadla. Vychazeli také ze své zkusenosti, co bylo patrné z nékterych
zdivodnéni postupu reseni. Byli 1 taci, kteri poukazali na svoji lenost.
Respondenti kvalitativniho Setreni uvedli, Ze simulovanou situaci uz znali
a umeéli ji vyhodnotit, nebo Ze se mohou obratit na rodice. Vyvstava vsak otazka,
zda jedinci, kteri budou plné duvérovat predchozim zkusenostem nebo blizkym
osobam, budou adaptabilni v dynamicky se vyvijecim finan¢nim trhu. Zéci by

meli byt na tato iskali predem upozornéni.

Tento aspekt se v ramci setreni také sledoval. Vétsina respondentti upozornila
na nedostatecnost vyuky finan¢éni gramotnosti. Tematické celky financéni
gramotnosti jsou vyucovany nekonzistentné. Zaci, kteri volili pri reseni tloh

jinou alternativu nez matematiku, ¢inili tak i1 proto, Zze neznali jinou moznost.

Ukazalo se, ze dalsim intervenujicim faktorem, ktery muze ovlivnit rozhodnuti
zaka, zda aplikovat matematické znalosti a dovednosti pri reseni financnich
otazek, je matematickda uzkost (definovana v kapitole 5.4). Pokud zak
neduavéruje svym matematickym schopnostem, neni ochoten je dale aplikovat,

diky svému strachu z nezdaru.

Jednim z cild finanéniho vzdélavani by meéla byt snaha vést zaka k daveére
ve vlastni rozhodnuti diky podpore jeho kreativniho mysleni. Jedinec tak bude
moci posoudit spravnost svého vysledku pomoci vice zptasobt, z nichz jednim

muze byt praveé vyuziti matematiky.

Na zakladé nasich zjisténi a zavért lze formulovat nasledujici hypotézy ve vazbé

na 4. diléi cil vyzkumu:
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H4:

Stredoskolsti Zaci vyuZivaji svych matematickych znalosti a dovednosti
pri simulovaném financnim rozhodovani diky tomu, Ze matematika je pro né

efektivnim a jednoduchym ndastrojem.

Hb5:

Stredoskolsti Zdci, kteri pocituji matematickou uzkost, jsou méné uspesni
pri simulovaném financnim rozhodovani nez ti, kteri uizkost nepocituji.
Heé:

Stredoskolsti Zaci vyuzivaji pri simulovaném financnim rozhodovani metodu,

kterd je prvotne napadne, s jinou jiz dale nepracuji.
H7:

Tematické celky financéni gramotnosti se v soucasné dobé na vétsiné ceskych

strednich skol uci zcela nekonzistentné.
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Zavér

Hlavnim cilem disertacni prace bylo vymezit vztah finanéni a matematické
gramotnosti zaka stredni skoly pomoci vhodné navrzené metodologie. Jejim
zameérem bylo zjistit, zda a v jaké mire se zakovy ziskané matematické znalosti
a dovednosti promitaji do rozvoje jeho finan¢ni gramotnosti. Reserse dostupné
odborné literatury ukazala, ze podobné problematice se vénuji autori zejména
v zahranici, a to az v poslednich letech. V Ceské republice nebylo prozatim
takové vyzkumné setteni realizovano.

Teoreticka ¢ast nabidla c¢tenari ucelenou resersi dostupné odborné literatury
vénované resené problematice. Ukéazalo se, zZe prozatim v mezinarodnim
meritku neexistuje shoda na obecné prijimané definici financéni gramotnosti, coz
znacné komplikuje moznost porovnat jednotlivda méreni turovné financéni
gramotnosti. Autori studii vénovanych problematice finanéniho vzdélavani se
vsak shoduji, Ze posilovani finanéni gramotnosti zaka je dulezita pro jejich
budoucnost, 1 nasi spolecnosti. Proto mnohdy pracovni a poradni organy vlad
jistych statt zahajily rozsahlou revizi vzdélavacich planua tak, aby finanénimu
vzdélavani byl poskytnut dostatecny prostor ve vyuce. Odborna verejnost se
vSsak plné neshoduje na jeho efektivni podobé. Vyzkumna setreni prisla se
zjisténim, zZe existuji intervenujici faktory, které mohou byt pii zvysSovani
urovné finanéni gramotnosti zakd napomocny. Mezi né lze zaradit i Groven
matematické (numerické) gramotnosti zaky. Finanéni vzdélavani je tak treba
realizovat v kooperaci s vyukou matematiky.

V empirické c¢asti prace byla popsana metodologie realizovaného smiseného
vyzkumu, ktery propojil metody kvantitativniho (dotaznik, didaktické test)
s metodami kvalitativniho (rozhovor) Setreni za pomoci metody triangulace dat
tak, aby se zvysila jeho validita. Respondenti byli zaci maturitnich rocniku
gymnazii a strednich odbornych skol s rozsirenou vyukou ekonomickych
predméti napti¢ Ceskou republikou. Podaftilo se ziskat dostateény vzorek tak,
aby bylo dosazeno celkové urovné 95 % spolehlivosti.

V ramci vyzkumu byl resen vyzkumny problém, ktery byl formulovan v podobé
otazky: Jsou Zakovy matematické znalosti a dovednosti jednim z efektivnich
ndstrojii rozvoje jeho financéni gramotnosti?
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Pomoci ¢tyr diléich vyzkumnych cili a k nim formulovanym pomocnym
vyzkumnym otazkam byla hledana odpoved a dalsi hypotézy.

Vyzkum vztah finanéni a matematické gramotnosti potvrdil. Prokazal, ze
zakovy matematické znalosti a dovednosti jsou jednim z efektivnich nastroju
rozvoje jeho finanéni gramotnosti. Z4ci, ktet vyuzivali pri simulovaném
finanénim rozhodovani matematiku, byli Gspésnéjsi nez ti, co tak neucinili.
Respondenti kvalitativniho setreni povazuji vztah obou gramotnosti za tzce
provazany. Utastnici kvantitativniho Set¥eni se shodli, Ze své matematické
znalosti a dovednosti uplatni zejména pri reSeni zivotnich otazek spojenych
s financemi.

V ramci vyzkumného setteni se prokazaly 1 dalsi intervenujici proménné, které
je treba pri diskuzi posilovani Grovné financéni gramotnosti zaka stredni skoly
sledovat. Jsou to vztah zaka k matematice, zpusob realizovani financ¢niho
vzdélavani ve skole a zda zak pocituje matematickou uzkost. Bylo zjisténo,
ze zacl s pozitivnim vztahem k matematice jsou vice uspésnéjsi pri simulovaném
finan¢nim rozhodovani. Aby bylo financ¢ni vzdélavani efektivnéjsi, je treba, aby
bylo komplexni, ucelené a intenzivni. Je vsak nezbytné neopomenout
vyznamnou roli ucitele. Do samotné vyuky je treba zarazovat naroc¢nost prikladu
simulovaného financ¢niho rozhodovani s ohledem na potreby zaki. Kombinovat
participativni a frontalni vyuku s podporou aktivizujicich metod vyuky. Vést
zaky k duvére ve vlastni rozhodnuti.

Financni vzdélavani muze byt dle ziskanych vysledku 1 prinosné pro samotnou
vyuku matematiky. Umoznuje ukazat ocekdvany vyznam matematiky
v konkrétnich zivotnich situacich. Je vhodnym nastrojem pri realizaci
projektového vyucovani pri budovani mezipredmeétovych vztaht. Prispiva
k osvojovani si vsech klicovych kompetenci zakem.

Posilovani finanéni gramotnosti formou finan¢niho vzdélavani lze chapat jako
investici do lidského kapitalu. Je vsak treba vytvorit ucelenou metodiku, ktera
by byla napomocna stredoskolskym ucéitelim. Takto vytvorena metodika, ktera
je postavena na obecné prijimané definici finanéni gramotnosti, by mohla byt
napomocna pri realizaci a porovnani jednotlivych meérenich drovné financni

gramotnosti zaku.
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Didakticky test zaka

1. Ceny

Obchodni retézec nabizi 750g baleni miisli za cenu 85,90 K¢. To samé miisli nabizi i
v mensim 375 g baleni za 52,90 Ké. V tomto mésici vsak v ramci akéni nabidky nabizi
mensi baleni s 15% slevou. Cena vétsiho baleni zlistava stejna. Které z baleni je
vyhodnéjsi?

2. Penize

Studentka Sofie si na zahranicnim pobytu usetrila 250 eur v hotovosti. Ty si chce
ithned po prijezdu domt vymeénit na ceské koruny.

a) Ve svém meésté navstivila sménarnu, kde si prohlédla nasledujici kurzovni

listek:
Kurzovni listek Devizy Valuty
Mén | Kéd | Poée | Nakupujem | Prodavam | Nakupujem | Prodavam
a t e e e e
[ 7] EU |1 26,900 27,150 26,800 27,200
euro | R

Pod nim bylo uvedena informace: Za vyménu neuctujeme Zadné poplatky!

b) Dale se také informovala na webovych strankach své banky, kde nalezla tento
kurzovni listek:

Kurzovni listek Valuty Devizy
Ména Kod Nakup Prodej Nakup Prodej
B curo EUR 26,353 27,7046 26,5099 27,5478

V sazebniku vsak zjistila, ze banka si ictuje poplatek za sménarenské operace ve vysi
2,5 % ze sménované ¢astky, minimalné vsak 50 Kc.

U které financni spolecnosti je vyhodnéjsi pro Sofii si nasetrena eura promeénit?
3. Sporeni

Borek ziskal vyhrou 50 000 K¢. Penize muze 4 roky postradat. Rozhodl se, ze si
penize necha u své banky zhodnotit. Banka mu nabidla dvé mozné varianty:

a) Terminovany vklad s irokovou sazbou 1,6 % p.a. a roénim pripsanim uroku.
b) Akéni sporici ucet s trokovou sazbou 1,5 % p.a. a mésicnim pripisovanim

aroku.

Ktera z variant je pro Borka vyhodnéjsi
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4. Uvérovani

Banka nabizi dva hypote¢ni Gveéry. Prvni Gvér na 1 000 000 K¢ s dobou splatnosti
15 let a stejnou dobou fixace Grokové sazby je nabizen s témito podminkami: irokova
sazba 4,49 % p.a., mésicéni splatka 7 645 K¢. Druhy uvér ve stejné vysi je nabizen
s dobou platnosti 20 let stejnou dobou fixace tuUrokové sazby s upravenymi
podminkami: irokova sazba 4,49 % p.a., mésicni splatka 6 321 Kc.

Rozhodni, ktery s nabizenych hypotec¢nich Gveéra je pro banku méné vydélecny.
5. Pajcky
Student Josef se rozhodl poridit si kvalitni kolo v hodnoté 50 000 K¢. Brigadné si

vydélal 20 000 K¢. Zbyvajici ¢astku ziska pomoci spotiebitelského avéru. Zvazuje dvé
nabidky:

Jednu dostal od své banky. Banka by mu poskytla Guvér s mési¢ni splatkou ve vysi
1 636 K¢ s dobou splatnosti 1 roku a 8 mésict.

Zaroven vsak zvazuje 1 druhou nabidku, kterou by mu zprostredkovala sama
prodejna u nebankovni spolecnosti. Vytouzené kolo by ziskal okamzité za podminky,
ze by zaplatil ihned na prodejné primou platbou 20 000 K¢ a nasledné ve 20meésicnich
splatkach celkovou splatnou ¢astku 36 000 Kc.

Kterou z nabidek bys Josefovi doporucil?
Ktera z nabidek bude mit vys§si RPSN? Zdavodnit své rozhodnuti.
6. Pojisténi

Tamara se rozhodla vzhledem k jejimu trvalému pracovnimu poméru, zZe si zacne
sporit s podporou statu na diichod prostrednictvim doplikového penzijniho sporeni.
Kazdy mésic bude na Gcet vybrané penzijni spolecnosti odvadét 500 Kc.

a) Vypocti, sjak velkym mésicnim statnim prispévkem mutze Tamara
pocitat, pokud se jeho vyse stanovuje podle nasledujicich pravidel:

Mési¢éni prispévek ucastnika | Vyse statniho prispévku

(K<)

100-299 bez statniho prispévku

300-999 90 K¢ + 20 % z c¢astky nad 300 K¢, (max. 230 K¢)
1000 a vice 230 K¢

b) Porovnej vysi statniho prispévku u penzijniho pripojisténi s vysi statniho
prispévku u stavebniho sporeni (mési¢ni tlozka je 500 K¢.) Pripomenme, zZe
statni prispévek u stavebniho sporeni ¢ini 10 % z ulozené castky (maximalné
vsak 2 000 K¢ za rok).
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Dotaznik k didaktickému testu zaka

1. Které téma uloh didaktického testu bylo pro tebe nejleh¢i (L) a nejtézsi (T)?

Vybér tématu L/ T Zduvodnéni vybéru témat
Ceny
Penize
Sporeni
Uvérovani
Puajcky
Sporeni

ARl Pl t

2. Pojmenuj Tebou zvoleny postup v pripadé jednotlivych tloh.

Cislo ulohy | Pojmenovani postupu
1

2
3
4
5

6
3. Prireseni nékterych uloh Té jisté napadaly 1 jiné zpuasoby reSeni.

U kterych tuloh se tak stalo a zduvodni, proc jsi zvolil odevzdané reseni.

Cislo ulohy | Zdavodnéni vybéru metody feseni
1

Ot~ WD

6
4. Resili jste dané/podobné tlohy v nékterém ze Skolnich predméta?

Sislo tloh Uvedeni odpoveédi Reéilj Jsme
Y | ANO (N4zev predmétu) /NE na ZS/SS

1

O |OU |~ || DD

5. Ve kterém ze Skolnich predmeéta by se mély podobné dlohy resit? Zdavodni
svoji odpoved.

6. Pokud by se podobné tulohy resily v daném predmétu, zménilo by se Tvé
vnimani tohoto predmeétu? (Muzete se rozepsat)
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Dotaznik zaka

1. Jmenuj své nejoblibenéjsi skolni predmeéty, predmeéty, které ti nevadily,
a predmeéty, které jsi nemél/a ve velké oblibé (mtzes uvést zadny nebo pouze
jeden).
U kazdého ze jmenovanych skolnich predméta struéné zdtvodni, proc jsi ho
uvedl/a v prislusné kategorie.

Predmét Zduvodnéni uvedeni

Mé nejoblibenéjsi predmety

Predmeéty, ke ktery mam neutralni vztah

Predmety, které jsem nemél/a ve velké oblibé

2. Jdmenuj predmet/y, ktery/é bez ohledu na realizaci vyuky na Tvé stredni
skole, povazujes za prinosné/neprinosné pro nasi spolecnost. Své prirazeni se
pokus zduvodnit.

Predmét Zduvodnéni pritrazeni

Prinosné predméty

Neprinosné predméty

3. Ktery/é ze jmenovanych predméta v predchozi otazce bys z tabulky
vyskrtl/a po Tvé zkusenosti s realizaci vyuky na zékladni a stredni skole.
Zdtvodni své rozhodnuti.
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4. Se kterymi tématy uvedenych v tabulce ses v ramci svého vzdélavani setkal?
Pokud ano, uved, v ramci jakého Skolniho predmeétu ses o ném dozvédél nejvice
(zakrizkovat muzes 1 vice odpovedi).

Jsou Ti ziskané znalosti Dostac¢ujici/Nedostadujici?
U kazdého z témat uved, zda ho povazuje$ za Pirinosné/Nepiinosné.
Téma Skolni predmét D/N | P/N

e Rodinny a osobni rozpocet

e Plat a mzda

e Ceny produkt,
DPH a spotrebni dan, inflace

e Penize, ména

e Uroceni

e Bankovni ucet (bézny, sporici, ...)

e Problematika uvéra
(spotrebitelsky, hypotecni, leasing ...)

e Moznosti investovani
volnych finanénich prostredkt

(sporeni, akcie, ...)

5. Témata uvedena v otazce ¢islo 4. spadaji do vyuky finanéni gramotnosti.

Ktery/é ze Skolnich predmeétt bez ohledu na Tvoji zkusenost ze stredni skoly by
mohl/y dle Tvého uvazeni pomoci k posileni finanéni gramotnosti? Svoji tvahu muzes
vice rozvést.

Skolni predmét/y serazené podle dulezitosti pro rozvoj finanéni gramotnosti:

6. Jmenuj nazvy uciv, které jsou podle tebe dulezité pro rozvoj finan¢ni gramotnosti?
(Pojem ucivo chapeme, napr. ipravy lomenych vyrazu, tvaroslovi, atletika,
osvicenstvi, ...)

Nazvy uciv:

Jako zadavatelé bychom si radi na zakladé odpovédi respondentti vytvorili co nejdetailnéjsi
obraz o vyuce finan¢ni gramotnosti. Nékteré respondenty proto jesté vyzveme k osobnimu
rozhovoru.

Pokud souhlasis, ze se Té mizeme zeptat na dalsi otazky, uved svaj email:

Dékujeme za spolupraci pri vyzkumu!
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Dotaznik ucitele

Otazky k finanéni gramotnosti

1. V tabulce vyberte témata z oblasti finan¢ni gramotnosti, ktera se na Vasi skole uci,
oznacte je + a uvedte predmeét (y), ve kterém/rych se uci.

U kazdého z témat uvedte, zda ho povazujete za Piinosné/Nepiinosné.
Skoln{ predmeét” P/N

Téma

e Rodinny a osobni rozpocet

e Plat a mzda

e Ceny produktu,
DPH a spotrebni dan, inflace

e Penize, ména

e Uroceni

e Bankovni ucet (bézny, sporici, ...)

e Problematika Gvéru
(spotrebitelsky, hypotecni, leasing ...)
e Moznosti investovani
volnych finanénich prostredku
(sporeni, akcie, ...)
“Pokud nevite, nemusite uvadét.

2. Témata uvedena v otazce cislo 4. spadaji do vyuky finan¢ni gramotnosti na
jednotlivych typech skol.
Ktery/é ze skolnich predmétu by mohl/y dle Vaseho uvazeni pomoci k posileni
financéni gramotnosti Vasich studenti? Svoji ivahu muzete vice rozvést.

Skolni predmét/y sefazené podle dulezitosti pro rozvoj finanéni gramotnosti:

3. Jmenujte nazvy ucebnich témat, ktera jsou podle Vas dilezita pro rozvoj financéni
gramotnosti (ktera vede efektivnim finanénim rozhodnutim)?
(Pojem ucivo chapeme, napr. ipravy lomenych vyrazu, tvaroslovi, atletika,
osvicenstvi, ...)
Nazvy uciva:
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Otazky k didaktickému testu zaka
4. Které téma tuloh didaktického testu je podle Vas pro Vase zaky

nejlehéi (L) /nejtézsi (T)?
Vybér tématu L/ T Zduvodnéni vybéru témat

Ceny
Penize
Sporeni
Uvérovani
Pujcky
Pojisténi

SE0 R Ll ol Ll

5. Uvedte nazvy predmeétu, které vyucujete:

Resite dané/podobné tlohy ve svém predmétu?

Cislo tlohy | Uvedeni odpovédi ANO /NE

1

2

6. Ve kterém ze skolnich predmeétt by se mély podobné ulohy resit?
Zduvodneéte Vasi odpoved.

7. Pokud by se podobné dlohy resily v uvedeném predmeétu, zménil by se postoj zaka
k predmétu? (Muzete se rozepsat)

Dékujeme za spolupraci pri vyzkumu!
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